
บทที่  2 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 

 การศึกษาค้นคว้าครั้งนี้  ผู้วิจัยได้ศึกษาและรวบรวมเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง            
โดยได้เรียบเรียงตามล าดับ ดังนี้ 

 1.  หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 
 2.  การพัฒนากิจกรรมการจัดการเรียนรู้ 

  2.1 ความหมายกิจกรรมการเรียนรู ้
  2.2  องค์ประกอบกิจกรรมการเรียนรู ้
  2.3  ขั้นตอนการสร้างกิจกรรมการเรียนรู้ 
 3. แนวคิดและหลักการสอนภาษาอังกฤษตามแนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 
  3.1 ความหมายของการสื่อสาร 

  3.2 แนวคิดเกี่ยวกับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร (Communicative language 
teaching) 

  3.3   หลักส าคัญในการจัดการเรียนการสอนภาษาตามแนวการสอนภาษาเพื่อการ
สื่อสาร 
  3.4   ขั้นตอนในการด าเนินการเรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 
  3.5   กิจกรรมการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 
 4.  การสอนภาษาอังกฤษตามแนวการสอนท่ีเน้นเนื้อหาวิชา 
  4.1  ความเป็นมาของการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา 
  4.2   ความหมายของการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา 
  4.3  รูปแบบการสอนที่เน้นเนื้อหาวิชา ตามแนวคิดของ Brinton และ Snow 
  4.4   ข้อควรพิจารณาในการจัดการเรียนการสอนภาษาท่ีเน้นเนื้อหาวิชา 
  4.5   การเลือกสื่อและอุปกรณ์ประกอบการสอน 
 5. ทฤษฏีและหลักการที่เกี่ยวข้องกับความพึงพอใจ 

  5.1 ความหมายของความพึงพอใจ 
  5.2   ทฤษฎีที่เกี่ยวกับความพึงพอใจ 

 6. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
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  6.1 งานวิจัยในประเทศ 
  6.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
 
สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน (กรมวิชาการ, 2541, หน้า 12-35  )ได้ก าหนดให้สาระ                 
การเรียนรู้กลุ่มวิชาภาษาต่างประเทศเป็นสาระการเรียนรู้ที่เสริมสร้างพื้นฐานความเป็นมนุษย์          
และสร้างศักยภาพในการคิดและการท างานอย่างสร้างสรรค์ เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้มี คุณลักษณะ         
อันพึงประสงค์ตามจุดหมายของหลักสูตร การที่จะท าให้ผู้เรียนเกิดคุณภาพได้ตามคาดหวัง
ดังกล่าว หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานได้ก าหนดองค์ความรู้ กระบวนการเรียนรู้ และคุณธรรม
จริยธรรม ค่านิยมที่ผู้เรียนพึงมีเมื่อจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน 12 ปีแล้ว ไว้เป็นกรอบแต่ละช่วงชั้น 
ดังนี้ 
 ช่วงชั้นที่ 1 (จบชั้นประถมศึกษาปีที่ 3) 
 เข้าใจและใช้ภาษาต่างประเทศแลกเปลี่ยน และน าเสนอข้อมูลข่าวสารในเรื่องที่เกี่ยวกับ
ตนเอง ทักษะในการฟัง-พูด ตามหัวเรื่องเกี่ยวกับตนเอง ครอบครัว โรงเรียน สิ่งแวดล้อมใกล้ตัว 
ภายในวงค าศัพท์ 300-450 ค า (ค าศัพท์ที่เป็นรูปธรรม) ใช้ประโยคค าเด่ียว (One word sentence) 
และประโยคเด่ียว (Simple sentence) ในการสนทนาโต้ตอบตามสถานการณ์ในชีวิตประจ าวัน              
ได้ มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับวัฒนธรรมทางภาษา มีความสามารถใช้ภาษาอังกฤษในการเสนอ
ข้อมูลที่เป็นความรู้วิชาอ่ืน และในการแสวงหาความรู้และความเพลิดเพลิน 
 ช่วงชั้นท่ี 2 (จบชั้นประถมศึกษาปีที่ 6) 
 เข้าใจและใช้ภาษาต่างประเทศ แลกเปลี่ยน และน าเสนอข้อมูลข่าวสสาร ระหว่างบุคคล
ในเรื่องที่เกี่ยวกับตนเอง  มีทักษะในการฟัง -พูด-อ่าน ตามหัวเรื่องเกี่ยวกับตนเอง ครอบครัว 
โรงเรียน สิ่งแวดล้อมใกล้ตัว ภายในวงค าศัพท์ 1,050-1,200 ค า (ค าศัพท์ที่ เป็นรูปธรรม)                   
ใช้ประโยคเด่ียวและประโยคผสมสื่อความหมายตามบริบทต่างๆ เข้าใจข้อความที่เป็นความเรียง 
และไม่ใช่ความเรียงในการสนทนาทั้งที่เป็นทางการ  และไม่เป็นทางการ  มีความรู้ความเข้าใจ
เกี่ยวกับวัฒนธรรมทางภาษา  มีความสามารถในการใช้ภาษาต่างประเทศน าเสนอสืบค้นข้อมูล
ความรู้ในวิชาอ่ืนที่เรียนตามความสนใจ และระดับชั้นและการใช้ภาษาต่างประเทศในการแสวงหา
ความรู้เพิ่มเติมและเพื่อความเพลิดเพลิน 
 ช่วงชั้นที่ 3 (จบชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3) 
 เข้าใจและใช้ภาษาต่างประเทศ แลกเปลี่ยนน าเสนอข้อมูลข่าวสารสร้างความสัมพันธ์
ระหว่างบุคคล แสดงความรู้สึกนึกคิด และความคิดรวบยอด  มีทักษะในการฟัง การพูด การอ่าน 
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การเขียน ในหัวข้อเรื่องเกี่ยวกับตนเอง ครอบครัว โรงเรียน สิ่งแวดล้อมภายในวงค าศัพท์ประมาณ 
2,000 – 2,250 ค า (ค าศัพท์ที่เป็นนามธรรมมากขึ้น)  ใช้ประโยคประสม (Compound sentence)  
และประโยคซับซ้อน (Complex sentence) ที่ใช้สื่อความหมายตามบริบทต่างๆ ในการสนทนาทั้งที่
เป็นทางการและไม่เป็นทางการ อ่าน เขียน ข้อความที่เป็นความเรียงและไม่เป็นความเรียง ทั้งที่เป็น
ทางการและไม่เป็นทางการ ที่มีตัวเชื่อมข้อความ (Discourse markers) มีความรู้เกี่ยวกับ
วัฒนธรรมทางภาษา  มีความรู้ความสามารถในการใช้ภาษาต่างประเทศสืบค้นข้อมูลความรู้ในวิชา
อ่ืนๆ ที่เรียนตามความสนใจและตามระดับชั้น  ฝึกฝนการใช้ภาษาอังกฤษทั้งในและนอกโรงเรียน
เพื่อการแสวงหาความรู้เพิ่มเติมอย่างต่อเนื่อง หาความเพลิดเพลินและเป็นพื้นฐานในการท างาน
ประกอบอาชีพ 
 ช่วงชั้นที่ 4 (จบชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6) 
 เข้าใจและใช้ภาษาต่างประเทศในการแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสาร สร้างความสัมพันธ์
ระหว่างบุคคล  มีทักษะในการฟัง  การพูด  การอ่าน  การเขียน  ในหัวข้อเรื่องเกี่ยวกับตนเอง 
ครอบครัว โรงเรียน สิ่งแวดล้อม  ภายในวงค าศัพท์ประมาณ 3,600 – 3,750 ค า  ใช้ประโยคประสม 
(Compound sentence)  และใช้ประโยคซับซ้อน (Complex sentence)  ท่ีใช้สื่อความหมายตาม
บริบทต่างๆ ในการสนทนาทั้งที่เป็นทางการและไม่เป็นทางการ อ่าน เขียน ข้อความที่เป็นความ
เรียง และไม่เป็นความเรียง ทั้งที่เป็นทางการและไม่เป็นทางการที่มีตัวเชื่อมข้อความ (Discourse 
markers)  มี ความรู้ เ กี่ ยวกับวัฒนธรรมทางภาษา  มี ความรู้ ความสามารถในการใช้
ภาษาต่างประเทศสืบค้นข้อมูลความรู้ในวิชาอ่ืนๆ ที่เรียนตามความสนใจและตามระดับชั้นจากสื่อ
ที่หลากหลสาย  ฝึกฝนการใช้ภาษาอังกฤษทั้งในโรงเรียนและนอกโรงเรียน เพื่อการแสวงหาความรู้
เพิ่มเติมอย่างต่อเนื่อง หาความเพลิดเพลินและเป็นพื้นฐานในการท างานประกอบอาชีพ 
 สาระหลักสูตรและมาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 
 สาระหลักสูตรและมาตรฐานการเรียนรู้ภาต่างประเทศ เป็นผลการเรียนรู้ที่ต้องการให้
เกิดขึ้นในตัวผู้เรียน  โดยก าหนดจากสาระหลักทั้งสี่  ประกอบด้วย 
 สาระที่ 1  ภาษาเพื่อการสื่อสาร 
 มาตรฐาน ต 1.1  เข้าใจกระบวนการฟังและการอ่าน  สามารถตีความเรื่องที่ฟังและอ่าน
จากสื่อประเภทต่างๆ และน าความรู้มาใช้อย่างมีวิจารณญาณ 
 มาตรฐาน ต 1.2  มีทักษะในการสื่อสารทางภาษา แลกเปลี่ยนข้อมูล ความคิดเห็น และ
ความคิดรวบยอด โดยใช้เทคโนโลยี และการจัดการท่ีเหมาะสมเพื่อการเรียนรู้ตลอดชีวิต 
 มาตรฐาน ต 1.3  เข้าใจกระบวนการพูด การเขียน และการสื่อสารข้อมูล ความคิดเห็น
และความคิดรวบยอดในเรื่องต่างๆ ได้อย่างสร้างสรรค์มีประสิทธิภาพและสุนทรียภาพ 
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 สาระท่ี 2  ภาษาและวัฒนธรรม 
 มาตรฐาน ต 2.1  เข้าใจความสัมพันธ์ ระหว่างภาษากับวัฒนธรรม ของเจ้าของภาษา
และน าไปใช้ได้อย่างเหมาะสมกับกาลเทศะ 

 มาตรฐาน ต 2.2  เข้าใจความเหมือน และความแตกต่าง ระหว่างภาษากับวัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษากับภาษาและวัฒนธรรมไทย และน ามาใช้อย่างมีวิจารณญาณ 
 สาระท่ี 3  ภาษากับความสัมพันธ์กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น 

 มาตรฐาน ต 3.1  ใช้ภาษาต่างประเทศ ในการเชื่อมโยงความรู้ กับกลุ่มสาระการเรียนรู้
อ่ืน และเป็นพื้นฐานในการพัฒนาและเปิดโลกทัศน์ของตน 
 สาระท่ี 4  ภาษากับความสัมพันธ์ชุมชนและโลก 
 มาตรฐาน ต 4.1  สามารถใช้ภาษาต่างประเทศ ตามสถานการณ์ต่างๆ ทั้งในสถานศึกษา 
ชุมชนและสังคม 
 มาตรฐาน ต 4.2  สามารถใช้ภาษาต่างประเทศเป็นเครื่องมือในการเรียนรู้  การศึกษาต่อ  
การประกอบอาชีพ  การสร้างความร่วมมือและการอยู่ร่วมกันในสังคม 
 มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้นภาษาต่างประเทศ 
 มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น  เป็นผลการเรียนที่ต้องการหรือคาดหวังให้เกิดขึ้นในตัว
ผู้เรียนหลังจากที่ได้ผ่านกระบวนการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศในแต่ละช่วงชั้น  นั่นคือ เมื่อจบชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  และชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6              
โดยก าหนดจากสาระทั้ง 4 หลักและมาตรฐานการเรียนรู้ทั้ง 8 มาตรฐาน  มีดังตารางน้ี  
 
ตาราง 1 แสดงมาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้นมาตรฐาน ต 1.2 มทีักษะในการสื่อสาร 
 ทางภาษาแลกเปลี่ยนข้อมูล ความคิดเห็น และความคิดรวบยอด  
 โดยใช้เทคโนโลยี และการจัดการที่เหมาะสมเพื่อการเรียนรู้ตลอดชีวิต 
 

มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
ป.1 - 3 ป.4 - 6 ม.1 - 3 ม.4 -6 

1.  ใช้ภาษาง่ายๆ สั้นๆ 
เพื่อสร้าง
ความสัมพันธ์ระหว่าง 
บุคคลโดยใช้สื่อ
นวัตกรรมง่ายๆ 

1.  ใช้ภาษาง่ายๆ สั้นๆ 
เพื่อสร้าง
ความสัมพันธ์ระหว่าง
บุคคลโดยใช้สื่อ
นวัตกรรมง่ายๆ และ 

1.  ใช้ภาษาตาม
มารยาท ทางสังคม 
เพื่อสร้าง
ความสัมพันธ์ระหว่าง
บุคคล และสามารถ 

1.  ใช้ภาษาตาม
มารยาททางสังคม 
เพื่อสร้าง
ความสัมพันธ์
ระหว่างบุคคล และ 
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ตาราง 1 (ต่อ) 
 

มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
ป.1 - 3 ป.4 - 6 ม.1 - 3 ม.4 -6 

 เทคโนโลยีท่ีมีอยู่ใน
สถานศึกษา 

ด าเนินการสื่อสาร
อย่างต่อเนื่อง โดยใช้
เทคโนโลยีท่ีมีอยู่ใน
แหล่งการเรียนรู้ทั้งใน
และนอกสถานศึกษา 

สามารถด าเนินการ
สื่อสารอย่าง
ต่อเนื่องและความ
เหมาะสม โดยใช้
เทคโนโลยีท่ีมีอยู่ใน
แหล่งการเรียนรู้ทั้ง
ในและนอก
สถานศึกษา 

2.  ใช้ภาษาง่ายๆ สั้น
เพื่อแสดงความ
ต้องการของตน โดยใช้
สื่อเทคโนโลยีง่ายๆ              
ที่มีอยู่ในสถานศึกษา 

2.  ใช้ภาษาง่ายๆ สั้นๆ 
เพื่อแสดงความ
ต้องการของตน เสนอ
ความช่วยเหลือแก่
ผู้อื่น และแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นโดยใช้สื่อ
เทคโนโลยีท่ีมีอยู่ทั้งใน
และนอกสถานศึกษา 

2.  ใช้ภาษาเพื่อแสดง
ความคิดเห็น แสดง
ความต้องการของตน 
เสนอความช่วยเหลือ
และบริการแก่ผู้อ่ืน 
วางแผนในการเรียน 
โดยใช้สื่อเทคโนโลยีท่ี
มีอยู่ทั้งในและนอก
สถานศึกษา 

2.  ใช้ภาษาเพื่อ
แสดงความคิดเห็น 
แสดงความต้องการ
ของตน เสนอบริการ
แก่ผู้อ่ืน เจรจา
ต่อรอง วางแผนใน
การเรียน โดยใช้สื่อ 
เทคโนโลยีท่ีมีอยู่ทั้ง
ในและนอก
สถานศึกษา 
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ตาราง 1 (ต่อ) 
 

มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
ป.1 - 3 ป.4 - 6 ม.1 - 3 ม.4 -6 

3.  ใช้ภาษาง่ายๆ 
เพื่อขอและให้
ข้อมูลเกี่ยวกับ
บุคคลและสิ่งต่างๆ 
รอบตัวโดยใช้
ประโยชน์จากสื่อ
การเรียนทางภาษา
และผลจากการฝึก
ทักษะต่างๆ 
 
 
 
 
 
 
 

3.  ใช้ภาษาง่ายๆ 
เพื่อขอและให้
ข้อมูลอธิบาย
เกี่ยวกับบุคคลและ
สิ่งต่างๆ ที่พบเห็น
ในชีวิตประจ าวัน
และสร้างองค์
ความรู้โดยใช้
ประโยชน์จากสื่อ
การเรียนทางภา
และผลจากการฝึก
ทักษะต่างๆ
ประโยชน์จากสื่อ 

3.  ใช้ภาษาเพื่อขอ และให้
ข้อมูล อธิบาย บรรยาย 
เปรียบเทียบ แลกเปลี่ยน
ความรู้กับเรื่องราวต่างๆ 
ในชีวิตประจ าวัน 
ประสบการณ์ของตนเอง 
และสิ่งที่ตนสนใจสร้าง
องค์ความรู้ โดยใช้
ประโยชน์จากสื่อการเรียน
ทางภาษาและผลจาการ
ฝึกทักษะต่างๆ รวมทั้ง
วางแผนในการเรียนและ
อาชีพ 
 

3.  ใช้ภาษาเพื่อขอ 
และให้ข่อมูล อธิบาย 
บรรยาย เปรียบเทียบ 
แลก เปลี่ยนความรู้กับ
เรื่องราว หรือประเด็น
ปัญหาต่างๆ ตลอดจน
เหตุการณ์ปัจจุบันใน
ชุมชนและสังคม สร้าง
องค์ความรู้โดยใช้
ประโยชน์จากสื่อการ
เรียนทางภาษาและผล
จากการฝึกทักษะต่างๆ 
รวมทั้งวางแผน ในการ
เรียนและอาชีพอดีต 
ปัจจุบัน และอนาคต 
พร้อมทั้งให้เหตุผล โดย
ใช้ประโยชน์จากสื่อ
การเรียนทางภาษา
และผลจากการฝึก
ทักษะต่างๆ รวมทั้งรู้
วิธีการเรียนภาษา 
ต่างประเทศที่
เหมาะสมกับตนเอง 
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ตาราง 1 (ต่อ) 
 

มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
ป.1 - 3 ป.4 - 6 ม.1 - 3 ม.4 -6 

4.  ใช้ภาษาง่ายๆ เพื่อ
แสดงความรู้สึกของ
ตนโดยใช้ประโยชน์
จากสื่อ 
การเรียนทางภาษา
และผลจากการฝึก
ทักษะต่างๆ รวมทั้งรู้
วิธีการเรียน
ภาษาต่างประเทศที่
ได้ผล 

4.  ใช้ภาษาง่ายๆ เพื่อ
แสดงความรู้สึกของ
ตน และบอกเหตุผล
โดยใช้ 
การเรียนทางภาษา
และผลจากการฝึก
ทักษะต่างๆ รวมทั้งรู้
วิธีการเรียน
ภาษาต่างประเทศที่
ได้ผล 

4.  ใช้ภาษาเพื่อแสดง
ความรู้สึกของตน
เกี่ยวกับเรื่องราวต่างๆ 
ในชีวิตประจ าวันและ
โครงการในอนาคต  
พร้อมทั้งให้เหตุผล 
โดยใช้ประโยชน์จาก
สื่อการเรียนทางภาษา
และผลจาการฝึก
ทักษะต่างๆ รวมทั้งรู้ 

4.  ใช้ภาษาเพื่อ
แสดงความรู้สึกของ
ตนเกี่ยวกับ
เหตุการณ์ทั้งใน
วิธีการเรียน
ภาษาต่างประเทศที่
เหมาะสมกับตนเอง 
 

 
ตาราง 2 แสดงมาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้นมาตรฐาน ต 1.3 เข้าใจกระบวนการพูด  
 การเขียน และสื่อสารข้อมูล ความคิดเห็นและความคิดรวบยอดในเรื่องต่างๆ  
 ได้อย่างสร้างสรรค์มีประสิทธิภาพและสุนทรียภาพ 
 

มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
ป.1 - 3 ป.4 - 6 ม.1 - 3 ม.4 -6 

1.  ให้ข้อมูลเกี่ยวกับ
ตนเอง และสิ่งใกล้ตัว
ทั่วไปด้วยท่าทาง ภาพ 
ค า และข้อความสั้นๆ 

1.  ให้ข้อมูลง่ายๆ 
เกี่ยวกับตนเอง 
สิ่งแวดล้อม และสังคม
ใกล้ตัวด้วยข้อความ
สั้นๆ 

1.  น าเสนอข้อมูล
เรื่องราวสั้นๆ หรือ
กิจวัตรประจ าวัน 
ประสบการณ์ รวมทั้ง
เหตุการณ์ทั่วไป 

1.  น าเสนอข้อมูล
เรื่องราว รายงาน              
ที่เกี่ยวกับ
ประสบการณ์ 
รวมทั้งเหตุการณ์ 
หรือเรื่องทั่วไป 
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ตาราง 2 (ต่อ) 
 

มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
ป.1 - 3 ป.4 - 6 ม.1 - 3 ม.4 -6 

2.  น าเสนอความ
คิดเห็นรวบยอด
เกี่ยวกับข้อมูลต่างๆ 
ในกิจวัตรประจ าวัน 
 

2.  น าเสนอความคิด
รวบยอดเกี่ยวกับเรื่อง
ต่างๆ ที่ใกล้ตัว 
 

2.  น าเสนอความคิด
รวบยอดเกี่ยวกับ
ประสบการณ์ส่วนตัว
หรือเหตุการณ์ต่างๆ 
 

2.  น าเสนอความคิด
รวบยอดเกี่ยวกับ
เหตุการณ์ต่างๆ 
กิจกรรมสินค้า หรือ
บริการในท้องถิ่น
ของตนด้วยวิธีการที่
หลากหลาย 

3.  น าเสนอความ
คิดเห็นที่มีข้อมูล 
ข้อเท็จจริงได้อย่าง
ถูกต้อง 
 

3.  น าเสนอความ
คิดเห็นที่มีต่อเรื่องต่างๆ 
ที่ใกล้ตัวอย่างมี
วิจารณญาณ 
 

3.  น าเสนอความ
คิดเห็นที่มีต่อ
เหตุการณ์ต่างๆ ใน
ท้องถิ่นและสังคม
โลกได้อย่าง
สร้างสรรค์ 
 

3.น าเสนอความ
คิดเห็นที่มีต่อ
เหตุการณ์ต่างๆ 
กิจกรรม สินค้า หรือ
บริการในท้องถิ่น
ของตน ด้วยวิธีการที่
หลากหลายได้อย่าง
สร้างสรรค์และมี
ประสิทธิภาพ 

4.  น าเสนอกิจกรรม
ทางภาษาที่เหมาะสม
กับวัยตามความสนใจ
ด้วยความสนุกสนาน 

4.  น าเสนอบทเพลง
หรือบทกวีที่เป็นท่ีรู้จัก
หรือข้อมูลจากสื่อ
ประเภทต่างๆ ตาม
ความสนใจ ด้วยความ
สนุกสนาน 
 

4.  น าเสนอบทเพลง 
บทละครสั้น(Skit) 
เหตุการณ์ บทกวี 
หรือข้อมูลจากสื่อ
ประเภทต่างๆ ตาม
ความสนใจ 
 

4.  น าเสนอบทกวี
หรือบทละครสั้น
(Skit) โดยใช้เค้า
โครงตามแนวคิด
ของเจ้าของภาษา 
หรือแต่งขึ้นเองอย่าง
อิสระด้วยความ
เพลิดเพลิน  
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 สาระท่ี 2  ภาษาและวัฒนธรรม 
 
ตาราง 3 แสดงมาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้นมาตรฐาน ต 2.1 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่าง 
 ภาษากับวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา และน าไปใช้ได้อย่างเหมาะสมกับ 
 กาลเทศะ 
 

มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
ป.1 - 3 ป.4 - 6 ม.1 - 3 ม.4 -6 

1.  เข้าใจรูปแบบ
พฤติกรรม และการใช้
ถ้อยค า ส านวนง่ายๆ 
ในการติดต่อ
ปฏิสัมพันธ์ตาม
วัฒนธรรมของเจ้าของ
ภาษา 
 
2.  รู้จักขนบธรรมเนียม 
ประเพณี เทศกาล งาน
ฉลองในวัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษา 
 
 
 

1.  เข้าใจรูปแบบ
พฤติกรรม และการใช้
ถ้อยค า ส านวนง่ายๆ 
ในการติดต่อ
ปฏิสัมพันธ์ตาม
วัฒนธรรมของเจ้าของ
ภาษา 
 
2.  รู้จักขนบธรรมเนียม
ประเพณี เทศกาล งาน
ฉลองในวัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษา 

1.  ใช้ภาษาท่าทาง
ในการสื่อสารได้
เหมาะสมกับระดับ
บุคคล และ
วัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษา 
 
 
2.  รู้ที่มาและเหตุผล
ของงานประเพณี วัน
ส าคัญของชาติ 
ศาสนา และ
วัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษา 

1.  ใช้ภาษาท่าทาง
การสื่อสารได้
เหมาะสมกับระดับ
บุคคล กาลเทศะ
และวัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษา 
 
 
2.  แสดงความ
คิดเห็นต่อวัฒนธรรม 
ประเพณี ความเชื่อ 
และความเป็นอยู่
ของเจ้าของภาษา 

 
 
 
 
 
 
 



 19 

ตาราง 4 แสดงมาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้นมาตรฐาน ต 2.2 เข้าใจความเหมือนและความ 
 แตกต่างระหว่างภาษากับวัฒนธรรมของเจ้าของภาษาและวัฒนธรรมไทย  
 และน ามาใช้อย่างมีวิจารณญาณ 
 

มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
ป.1 - 3 ป.4 - 6 ม.1 - 3 ม.4 -6 

1.  เข้าใจความ
แตกต่างระหว่าง
ภาษาต่างประเทศ
กับภาษาไทยในเรื่อง
เสียง สระ พยัญชนะ 
ค า วลี ประโยค และ
ข้อความง่ายๆ 

1.  เข้าใจความ
แตกต่างระหว่าง
ภาษาต่างประเทศกับ
ภาษาไทยในเรื่องเสียง 
สระ พยัญชนะ ค า วลี 
ประโยค และข้อความ
ง่ายๆ และน าไปใช้ได้
อย่างถูกต้อง 

1.  เข้าใจความ
แตกต่างระหว่าง
ภาษาต่างประเทศกับ
ภาไทยในเรื่องค า วลี 
ส านวน ประโยค และ
ข้อความที่ซับซ้อน 
และน าไปใช้ได้อย่าง
ถูกต้องและเหมาะสม 

1.  เข้าใจความ
แตกต่างระหว่าง
ภาษาต่างประเทศกับ
ภาษาไทยในเรื่องค า 
วลี ส านวน ประโยค 
และข้อความที่ซับซ้อน
ยิ่งขึ้น และน าไปใช้
อย่างมีวิจารณญาณ 

2.  เข้าใจความ
เหมือนและความ
แตกต่างระหว่าง
วัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษากับ
วัฒนธรรมไทย 

2.  เข้าใจความเหมือน
และความแตกต่าง
ระหว่างวัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษากับ
วัฒนธรรมไทยที่มี
อิทธิพลต่อการใช้
ภาษา และน าไปใช้ได้
อย่างเหมาะสม 
3.  เห็นประโยชน์ของ
การรู้ภาต่างประเทศ
ในการแสวงหาความรู้
และความบันเทิง และ
กรเข้าสู่สังคม 

2.  เข้าใจความเหมือน
และความแตกต่าง
ระหว่างวัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษากับ
วัฒนธรรมไทยที่มี
อิทธิพลต่อการใช้
ภาษา และน าไปใช้ได้
อย่างเหมาะสม 
3.  เห็นประโยชน์ของ
การรู้ภาต่างประเทศ
ในการแสวงหาความรู้ 
และความบันเทิง และ
การเข้าสู่สังคมและ
อาชีพ 
 

2.  มีเข้าใจความ
เหมือนและความ
แตกต่างระหว่าง
วัฒนธรรมของเจ้าของ
ภาษากับวัฒนธรรม
ไทยที่มีอิทธิพลต่อการ
ใช้ภาษา และน าไปใช้
อย่างมีวิจารณญาณ 
3.  เห็นประโยชน์ของ
การรู้ภาษาต่าง 
ประเทศในการแสวง 
หาความรู้และความ
บันเทิง และการเข้าสู่
สังคมและอาชีพ 
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ตาราง 4 (ต่อ)   
 

มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
ป.1 - 3 ป.4 - 6 ม.1 - 3 ม.4 -6 

 4.  สนใจเข้าร่วม
กิจกรรมทางภาษา
และวัฒนธรรม 

4.  สนใจเข้าร่วม
กิจกรรมทางภาและ
วัฒนธรรมตามความ
สนใจ 

4.  สนใจเข้าร่วม
กิจกรรมทางภาษา
และวัฒนธรรมตาม
ความสนใจ 

  5.  ตระหนักในคุณค่า
ของภาษาและ
วัฒนธรรมที่เรียน และ
น าความรู้ความเข้าใจ
เกี่ยวกับภาษาและ
วัฒนธรรมมาประยุกต์
ในการพัฒนา ตนเอง 
ครอบครัว ชุมชน และ
สังคม 

5.  ตระหนักในคุณค่า
ของภาษาและ
วัฒนธรรมที่เรียน และ
น าความรู้ความเข้าใจ
เกี่ยวกับภาษาและ
วัฒนธรรมมาประยุกต์
ในการพัฒนาตนเอง 
ครอบครัว ชุมชน และ
สังคม 

 

 สาระท่ี 3  ภาษากับความสัมพันธ์กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น 
 

ตาราง 5 แสดงมาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้นมาตรฐาน ต 3.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในการ 
 เชื่อมโยงความรู้กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น และเป็นพื้นฐานในการพัฒนา และ 
 เปิดโลกทัศน์ของตน 
 

มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
ป.1 - 3 ป.4 - 6 ม.1 - 3 ม.4 -6 

1.  เข้าใจค าและ
กลุ่มค าภา
ต่างประเทศ ที่
เกี่ยวข้องกับกลุ่ม
สาระการเรียนรู้อ่ืนๆ 

1.  เข้าใจและถ่ายทอด
เนื้อหาสาระ
ภาษาต่างประเทศ
ง่ายๆ ที่เกี่ยวขอ้งกับ
กลุ่มสาระการเรียนรู้
อ่ืน 

1.  เข้าใจและ
ถ่ายทอดเนื้อหาสาระ
ภาษาต่างประเทศ
ง่ายๆ ที่เกี่ยวข้องกับ
กลุ่มสาระการเรียนรู้
อ่ืน 

1.  วิเคราะห์และ
สังเคราะห์เนื้อหา
สาระ
ภาษาต่างประเทศที่
เกี่ยวข้องกับกลุ่ม
สาระการเรียนรู้อ่ืน 
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ตาราง 5 (ต่อ) 
 

มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
ป.1 - 3 ป.4 - 6 ม.1 - 3 ม.4 -6 

2.  ถ่ายทอด
ความหมายของค า 
และกลุ่มค าที่
เกี่ยวข้องกัลป์กลุ่ม
สาระการเรียนรู้อ่ืนๆ 
เป็นภาษา 
ต่างประเทศ 

2.  ถ่ายทอด
ความหมายของค า 
และกลุ่มสาระการ
เรียนรู้อ่ืนๆ เป็น
ภาษาต่างประเทศ 

2.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศในการ
แสวงหาความรู้
เกี่ยวข้องกับสาระการ
เรียนรู้อ่ืนๆ ด้วย
วิธีการที่หลากหลาย 

2.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศในการ
แสวงหาความรู้
เกี่ยวข้องกับสาระการ
เรียนรู้อ่ืน เพื่อขยาย
โลกทัศน์จากแหล่ง 
ข้อมูลที่หลากหลาย 
ในรูปแบบต่างๆ 
3.  อภิปรายเก่ียวกับ
ประสบการณ์ที่ได้รับ
จากการใช้ภาษา 
ต่างประเทศในการ
ค้นคว้าเนื้อหาสาระ           
ที่เกี่ยวข้องกับกลุ่ม
สาระการเรียนรู้อ่ืนๆ 
เป็นภาษาต่างประเทศ 
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 สาระท่ี 4  ภาษากับความสัมพันธ์ชุมชนกับโลก 
 

ตาราง 6 แสดงมาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้นมาตรฐาน ต 4.1 สามารถใช้ภาษาต่างประเทศ 
 ตามสถานการณ์ต่างๆ ท้ังในสถานศึกษา ชุมชน และสังคม 
 

มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
ป.1 - 3 ป.4 - 6 ม.1 - 3 ม.4 -6 

1.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศตาม
สถานการณ์ต่างๆ 
ในสถานศึกษา 

1.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศตาม
สถานการณ์ต่างๆ 
ในสถานศึกษา ด้วย
วิธีการและรูปแบบ
ง่ายๆ 

1.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศตาม
สถานการณ์ต่างๆ ใน
สถานศึกษาแบะชุมชน 
ด้วยวิธีการและรูปแบบ
ที่หลากหลาย 

1.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศตาม
สถานการณ์ต่างๆ ใน
สถานศึกษาและชุมชน 
ด้วยวิธีการและรูปแบบ
ที่หลากหลายและ
ซับซ้อน 

 2.  ใช้
ภาษาต่างประเทศ
สื่อสารกับบุคคลใน
สถานศึกษา 

2.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศสื่อสารใน
รูปแบบต่างๆ กับ
บุคคลในสถานศึกษา
และชุมชน 

2.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศสื่อสารใน
รูปแบบต่างๆ กับบุคคล
ในสถานศึกษาชุมชน 
และสังคม 

 

ตาราง 7 แสดงมาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้นมาตรฐาน ต 4.2  สามารถใช้ภาษาต่างประเทศ 
 เป็นเครื่องมือในการเรียนรู้ การศึกษาต่อ การประกอบอาชีพ การสร้างความ 
 ร่วมมือและการอยู่ร่วมกันในสังคม 
 

มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
ป.1 - 3 ป.4 - 6 ม.1 - 3 ม.4 -6 

1.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศอย่างง่าย 
เพื่อสื่อสารขั้นพื้นฐาน
เกี่ยวกับอาชีพต่างๆ 
ในท้องถิ่นของตน 

1.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศเพื่อการ
สื่อสารขั้นพื้นฐาน
เกี่ยวกับอาชีพต่างๆ 
ในสถานการณ์จ าลอง
หรือสถานการณ์จริง 

1.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศเพื่อการ
สื่อสารในการท างาน
และสมัครงานใน
สถานการณ์จ าลอง
หรือสถานการณ์จริง 

1.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศเพื่อการ
สื่อสารในการ
ท างานและสมัคร
งานและประกอบ
อาชีพ รวมทั้ง 
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ตาราง 7 (ต่อ) 
 

มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
ป.1 - 3 ป.4 - 6 ม.1 - 3 ม.4 -6 

   การขอและให้ 
ข้อมูลเกี่ยวกับ
อาชีพใน
สถานการณ์จ าลอง
และ/หรือ
สถานการณ์จริง 

2. รู้จัก รับฟังความ
คิดเห็นของผู้อ่ืน และ
แสดงความคิดเห็น
ของตนอย่างเหมาะสม 
 

2.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศในการ
ปฏิบัติงานร่วมกับผู้อื่น
อย่างมีความสุข 

2.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศในการ
ปฏิบัติงาน่วมกับผู้อ่ืน
อย่างมีความสุข โดย
รู้จักควบคุมตนเอง รับ
ฟังความคิดเห็นของ
ผู้อื่น และแสดงความ
คิดเห็นของตนอย่าง
เหมาะสมและเจรจา
โน้มน้าวต่อรองอย่างมี
เหตุผล 

2.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศในการ
ปฏิบัติงานร่วมกับ
ผู้อื่นอย่างมี
ความสุข โดยรู้จัก
ควบคุมตนเอง รับ
ฟังความคิดเห็นของ
ผู้อืน่และแสดง
ความคิดเห็นของ
ตนเองอย่าง
เหมาะสม และ
เจรจาโน้มน้าว
ต่อรองอย่างมี
เหตุผล 

  3.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศเฉพาะ
ด้านเพื่อการสื่อสาร 
การจัดการด้านการ
เรียน การศึกษาต่อ
และ/หรือด้านอาชีพ 

3.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศเฉพาะ
ด้านการสื่อสาร การ
จัดการด้านการ
เรียน การศึกษาต่อ 
และ/หรือด้านอาชีพ 
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ตาราง 7 (ต่อ) 
 

มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
ป.1 - 3 ป.4 - 6 ม.1 - 3 ม.4 -6 

 
 
 
 
 
 

 4.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศเผยแพร่ 
ประชาสัมพันธ์ข้อมูล
ข่าวสารของชุมชน
ท้องถิ่น หรือ
ประเทศชาติในการ
ส่งเสริมหรือสร้าง
ความร่วมมือในสังคม 

4.  ใช้ภาษา 
ต่างประเทศ
เผยแพร่ 
ประชาสัมพันธ์
ข้อมูลข่าวสารของ
ชุมชนท้องถิ่น หรือ
ประเทศชาติในการ
ส่งเสริมหรือสร้าง
ความร่วมมือเชิง
สร้างสรรค์ และ 
การแข่งขัน  
ในสังคมโลก 

 
ที่มา: หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 (2545, หน้า 7 – 15) 

 
 จากเอกสารที่เกี่ยวกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน ได้ก าหนดองค์ความรู้ที่ผู้เรียนพึงมี 
เมื่อจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน 12 ปีแล้ว คือมีทักษะในการฟัง พูด อ่าน เขียน ในหัวเรื่องที่ก าหนด           
ใช้ประโยคประสมและประโยคซับซ้อนที่ใช้สื่อความหมายตามบริบทต่างๆ อ่าน เขียน ข้อความ            
ที่เป็นความเรียงและไม่เป็นความเรียง ที่มีตัวเชื่อม ซึ่งเป็นเรื่องของการใช้ภาษาให้ถูกต้องตามหลัก
ไวยากรณ์ ดังนั้นผู้เรียงจึงจ าเป็นต้องเรียนรู้เกี่ยวกับหลักการทางไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ เพื่อที่จะ
ท าให้เกิดคุณภาพได้ตามที่คาดหวัง 
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ตาราง 8 ค าอธิบายรายวิชาและหน่วยการเรียนรู้ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  
 โรงเรียนระหานวิทยา 
 

ค าอธิบายรายวิชา หน่วยการเรียนรู้ 
            ใช้ภาษาและท่าทางสื่อสารตามมารยาท
ทางสังคม  ในการสร้างความสัมพันธ์ระหว่าง
บุคคล  ขอและให้ข้อมูล  ความช่วยเหลือและ
บริการผู้อ่ืน  สื่อความหมาย  ถ่ายโอนข้อมูลที่ได้ฟัง
และอ่าน  อ่านออกเสียงค า  วลี  ส านวนง่ายๆ  
ประโยค  ค าสั่ง  ขอร้อง  ค าแนะน า  ข้อความ  
ข้อมูล  บทอ่าน  เรื่องราว 
สั้นๆ  ท้ังที่เป็นความเรียงและไม่ใช่ความเรียง  แล้ว
ถ่ายโอนเป็นถ้อยค าของตนเองในรูปแบบต่างๆ 
สรุป  แสดงความคิดเห็น  ความรู้สึกเกี่ยวกับ
ประสบการณ์ของตนเอง  ข่าวสาร  เหตุการณ์
ส าคัญต่างๆ  ในชีวิตประจ าวัน  ประสบการณ์
ส่วนตัว  การศึกษา  การท างาน  เทคโนโลยี  งาน
ประเพณี  วัฒนธรรมไทยและวัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษา  เห็นคุณค่าของภาษาอังกฤษ
สามารถใช้เป็นเคร่ืองมือแสวงหาความรู้เพิ่มเติม
และเชื่อมโยงกับกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืนใช้ภาษา
และท่าทางสื่อสารตามมารยาททางสังคม  ในการ
สร้างความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลขอและให้ข้อมูล  
ความช่วยเหลือและบริการผู้อ่ืน  สื่อความหมาย  
ถ่ายโอนข้อมูลที่ได้ฟังและอ่าน  อ่านออกเสียงค า  
วลี  ส านวนง่ายๆ  ประโยค  ค าสั่ง  ขอร้อง  
ค าแนะน า  ข้อความ  ข้อมูล  บทอ่าน  เรื่องราว
สั้นๆ  ทั้งที่เป็นความเรียงและไม่ใช่ความเรียง  แล้ว
ถ่ายโอนเป็นถ้อยค าของตนเองในรูปแบบต่างๆ   

Unit 1  Lifestyles 
          -  habitual  action 
          -  frequency  of  action 
          -  lifestyles 
          -  habits  and  routines 
Unit  2  Life stories   

- Talk  about  past  actions 
Contrast the  past  and  the  
present 
- Relate  family  background  

information 
- Express  obligation 
- Report  what  people  said 

   Unit 3  Arrivals and departures 
- Talk  about  ongoing  actions 
- Talk  about  plans  and  future  

actions 
- Explain  purposes  and  

reasons 
- Express  good wishes, 

greeting,  and  leave  taking 
- Make  offers  and  requests  

and  accept  or  reject  them 
Unit 4 What’s the recipe? 

- Talk  about  foods,  buying  
foods,  and  planning  meals 
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ตาราง 8 (ต่อ) 
 

ค าอธิบายรายวิชา หน่วยการเรียนรู้ 
สรุป แสดงความคิดเห็นความรู้สึกเกี่ยวกับ
ประสบการณ์ของตนเอง  ข่าวสาร  เหตุการณ์
ส าคัญต่างๆ  ในชีวิตประจ าวัน  ประสบการณ์
ส่วนตัว  การศึกษา  การท างาน  เทคโนโลยี  
งานประเพณี  วัฒนธรรมไทยและวัฒนธรรม
ของเจ้าของภาษา  เห็นคุณค่าของภาษาอังกฤษ
สามารถใช้เป็นเคร่ืองมือแสวงหาความรู้เพิ่มเติม
และเชื่อมโยงกับกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน 

- Describe  quantities 
- Give  and  use  directions 

- Put  events  in  sequence 
- Make  suggestions 

     Unit 5  Do you know where it  

- Describe  features  of  places 
- Ask for  and  give  directions  to  

places 

- Make  comparisons 
- Ask  for  information 

  Unit 11 Making choices?  

- Express  cause  and  effect 
- Express  preferences 

- Make  choices 
- Express  a  problem 

  Unit 12 Culture shock 

- Give  advice 
-  Describe  customs  of  different   

 
การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู ้  

 ความหมายของกิจกรรมการเรียนรู ้
 กิจกรรมการเรียนรู้ คือ การน าวิชาหรือกลุ่มประสบการณ์ที่จะต้องท าการสอนตลอดเวลา
ภาคเรียน มาสร้างเป็นแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การใช้สื่อ อุปกรณ์การสอน และ             
การวัดและประเมินผลส าหรับเนื้อหาสาระ และจุดประสงค์การเรียนย่อยๆ ให้สอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์หรือจุดเน้นของหลักสูตร สภาพผู้เรียน ในด้านวัสดุอุปกรณ์ และตรงกับชีวิตในท้องถิ่น 
ซึ่งกล่าวอีกนัยหนึ่ง แผนการจัดการเรียนรู้ ก็คือการเตรียมการสอนเป็นลายลักษณ์อักษรล่วงหน้า 
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หรือคิดบันทึกการสอนตามปกตินั่นเอง  กล่าวให้สั้น ก็คือ การเตรียมการสอนหรือการวางแผนการ
สอนของครูนั่นเอง (ส าลี  รักสุทธิ์ และคณะ อ้างอิงใน จิราพร  บุญประเสริฐ และคณะ, 2550,           
หน้า 54) 
 ดังนั้น  กิจกรรมการจัดการเรียนรู้ ก็คือ ผลการเตรียมการวางแผนจัดการเรียนการสอน
อย่างเป็นระบบโดยน าสาระและมาตรฐานการเรียนรู้ ผลการเรียนรู้ที่คาดหวังรายปีหรือรายภาค            
มาสร้างหน่วยการเรียนรู้ ค าอธิบายรายวิชา และกระบวนการเรียนรู้ โดยเขียนแผนการจัดการเรียนรู้  
ให้เป็นไปตามศักยภาพของผู้เรียน 
 องค์ประกอบของกิจกรรมการเรียนรู ้
 องค์ประกอบที่ส าคัญของการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ มี 3 ส่วนประกอบหลัก  ได้แก่ 
 1. จุดประสงค์การเรียนรู้ (Objective) คือ สิ่งที่ต้องการให้เกิดขึ้นแก่ผู้เรียน 
 2. การเรียนการสอน (Learning) คือ กระบวนการที่จะท าให้บรรลุจุดประสงค์การเรียนรู้
ที่ก าหนดไว ้
 3. การวัดผลและประเมินผล (Evaluation) คือ สิ่งที่ต้องการตรวจสอบผู้เรียนว่าเกิด          
การเรียนรู้และมีพฤติกรรม หริคุณลักษณะที่พึงประสงค์ตามจุดประสงค์การเรียนรู้หรือไม่ มากน้อย
เพียงใด 
 องค์ประกอบหลักส าคัญในการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ดังกล่าว เรียกโดยย่อว่า OLE 
ซึ่งมีความประสานสัมพันธ์กัน ดังนี้ (จิราพร  บุญประเสริฐ และคณะ, 2550, หน้า 55) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพ 1 แสดงผังความสัมพันธ์ขององค์ประกอบหลักส าคัญ 
ในการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 

จุดประสงคก์ารเรยีนรู ้

(Objective) 

การประเมินผล 

(Evaluation) 

กิจกรรมการเรยีนการสอน 

(Learning) 
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 จากแผนภูมิ OLE  จะเห็นความสัมพันธ์ที่ เชื่อมโยงเกี่ยวเนื่องกันเป็นกระบวนการ 
จุดประสงค์การเรียนรู้เป็นตัวต้ัง หรือเป็นตัวเริ่มต้น  การเรียนการสอน เป็นตัวกลางน าไปสู่การบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้ที่ก าหนดไว้ ประกอบด้วย 
 1.  สาระส าคัญ 
 2.  เนื้อหาวิชา 
 3.  กิจกรรมการเรียนการสอน 
 4.  สื่อการเรียนการสอน 
 การวัดผลและประเมินผล เป็นตัวสรุปเพื่อบ่งชี้ถึงความส าเร็จว่าการจัดกระบวนการเรียน
การสอน หรือการจัดการเรียนรู้ บรรลุวัตถุประสงค์ที่ก าหนดไว้หรือไม่ 
 ขั้นตอนการสร้างกิจกรรมการเรียนรู ้
 จากแผนภูมิของ OLE  ขั้นตอนส าคัญของการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 ขั้นตอน 
ได้แก่ (จิราพร  บุญประเสริฐ และคณะ, 2550, หน้า 55-59) 
 ข้ันท่ี 1 การก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ 
 การก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้  เป็นการก าหนดสิ่งที่ต้องการให้ผู้ เรียนบรรลุผล
จุดประสงค์การเรียนรู้  ซึ่งในหลักสูตรฉบับปรับปรุง พ .ศ. 2533 เน้นการบรรลุจุดประสงค์                    
ใน 3 ด้าน ได้แก ่
 1. พุทธิพิสัย (Cognitive) จุดประสงค์การเรียนรู้ที่เน้นความสามารถทางสมอง (Brain) 
ความรอบรู้ในเนื้อหาสาระ หรือในทฤษฎี 
 2. ทักษะพิสัย (Skill)  จุดประสงค์การเรียนรู้ที่เน้นการลงมือปฏิบัติ (Hand) 
 3. จิตพิสัย (Affective) จุดประสงค์ที่เน้นคุณธรรม เจตคติ ความรู้สึกในด้านจิตวัญยาณ 
จิตใจ (Heart) 
 ข้ันท่ี 2 การก าหนดกิจกรรมการเรียนการสอน (Instruction) 
 การก าหนดกิจกรรมการเรียนการสอน หรือการจัดการเรียนรู้ เป็นขั้นสืบเนื่องจาก ขั้นที่ 1 
ซึ่งในขั้นนี้จะก าหนดกิจกรรมการเรียนการสอนที่จะท าให้จุดประสงค์การเรียนรู้บรรลุผล ได้แก่              
การก าหนดหัวข้อรายละเอียดที่จ าเป็นในการจัดท าแผนการสอน หรือแผนการจัดการเรียนรู้ เช่น 
สาระส าคัญ เนื้อหาสาระ กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการเรียนการสอน แหล่งการเรียนรู้ ฯลฯ 
 ในขั้นที่ 2 นี้ เป็นการจัดการเรียนการสอน (Instruction) ซึ่งผู้สอนจะต้องเตรียมการ
วางแผนในการจัดการเรียนรู้อย่างเป็นระบบว่าในแผนการสอน มีจุดเน้น สาระ เนื้อหาที่ส าคัญ             
จะใช้รูปแบบการถ่ายทอดความรู้ หรือรูปแบบที่จะท าให้เกิดกระบวนการเรียนรู้แบบใด เช่น                
การอภิปราย การสาธิต การสืบค้น การจัดท าโครงการ การวิจัย การทดลองปฏิบัติจริง ฯลฯ 
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 จากข้อความข้างต้นดังกล่าว จะใช้กระบวนการจัดการเรียนการสอ (Teaching 
Procedures) ตามแนวการสอนเพื่อการสื่อสาร (Communicative Approach) มีขั้นตอนในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน ดังนี้คือ 
 2.1 ขั้นเตรียมความพร้อมหรือขั้นน าเข้าสู่บทเรียน (Warm up) เป็นกิจกรรมที่จัดขึ้น
เพื่อให้ผู้เรียนมีความพร้อมที่จะเรียนเนื้อหาใหม่อาจจะเป็นการทบทวนเนื้อหาที่เรียนผ่านมาแล้ว              
หรืออาจจะเป็นการน าเข้าสู่เนื้อหาใหม่ที่ก าลังจะเรียนต่อไป กิจกรรมที่ใช้ขั้นตอนนี้อาจจะเป็นเพลง 
เกม นิทาน การสนทนา หรือการแสดงต่างๆ เป็นต้น 
 2.2 ขั้นการน าเสนอ (Presentation) เป็นขั้นที่ครูเสนอเนื้อหาภาษาให้ผู้เรียนเข้าใจ
รูปแบบและความหมาย 
 2.3 ขั้นฝึก (Practice)  เป็นขั้นที่ครูให้ผู้ เรียนได้ฝึกภาษาที่เสนอในขั้นการน าเสนอ             
ในกิจกรรมที่ครูเป็นผู้ให้แนวทางหรือควบคุมอยู ่
 2.4 ขั้นน าไปใช้ (Production)  เป็นขั้นที่ครูให้ผู้เรียนได้ใช้ภาษาที่ฝึกมาบ้างแล้วจาก           
ขั้นฝึกในกิจกรรมกลุ่ม หรือกิจกรรมคู่ในทักษะต่างๆ 
 ทั้งนี้รวมไปถึงการก าหนดสื่อการสอน สื่อการเรียนรู้ที่ช่วยให้เกิดกระบวนการเรียนรู้ที่มี
ประสิทธิภาพ และมีประสิทธิผลเต็มศักยภาพ สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนการสอนที่ก าหนดไว้ 
 ข้ันท่ี 3  การก าหนดวิธีการวัดผล และประเมินผล (Evaluation) 
 การวัดผล และการประเมินผล เป็นกิจกรรมส าคัญที่จะต้องก าหนดไว้ในทุกขั้นตอนของ
กระบวนการจัดการเรียนการสอนหรือการจัดการเรียนรู้ องค์ประกอบของการวัดผล และประเมินผล 
ประกอบด้วย 
 การวัดผล (Measurement)  คือ การตรวจสอบว่าพฤติกรรมของผู้เรียนทั้ง 3 ด้าน ได้แก่ 
ความรู้ ทักษะ เจตคติ เป็นไปตามจุดประสงค์การเรียนรู้หรือไม่ ด้วยการใช้เครื่องมือวัดผลแบบ
ต่างๆ เช่น การสังเกตพฤติกรรม การสัมภาษณ์ การใช้แบบสอบถาม การตรวจแบบฝึกหัด การใช้
แบบทดสอบ การประเมินด้วยแฟ้มผลงานของนักเรียน 
 การประเมินผล (Evaluation) คือ การตัดสินคุณภาพของผู้เรียนว่าอยู่ในระดับใด เมื่อน า
ผลจากคะแนนหรือการปฏิบัติงานมาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ที่ต้ังไว้ เช่น ผ่านเกณฑ์การประเมิน          
ไม่ผ่านเกณฑ์การประเมิน ดีมาก ดี พอใช้ ต้องปรับปรุง ต้องแก้ไข  
 ปัจจุบันการประเมิน ก าหนดไว้ 4 ประเภทหลักๆ ได้แก่ 
 1. การประเมินผลก่อนเรียน (Placement Test) เป็นการตรวจสอบความรู้พื้นฐานเดิม
ของผู้เรียนที่จะเริ่มเรียนว่าอยู่ในระดับใด จะต้องพัฒนาในเรื่องอะไรบ้าง 



 30 

 2. การประเมินผลเพื่อปรับปรุงผลการเรียนรู้  (Formative Evaluation) เป็นการ
ประเมินผลระหว่างการเรียนการสอนเพื่อน าผลที่ได้ไปปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องของผู้เรียนและของ
ผู้สอนไปพร้อมกัน 
 3. การประเมินผลเพื่อวินิจฉัยข้อบกพร่อง (Diagnostic Evaluation) ไ ด้แก่                       
การประเมินผลที่ผู้สอนประเมินผู้เรียนที่มีปัญหาด้านวิชาการ เพื่อค้นหาสาเหตุส าหรับการแก้ไข
ดังกล่าว 
 4. การประเมินผลเพื่อตัดสินผลการเรียน (Summative Evaluation) เป็นการประเมินผล
ระหว่างช่วงเวลาที่ก าหนด เช่น กลางภาคเรียน สิ้นภาคเรียน และสิ้นปีการศึกษา เป็นต้น 
 การจัดท าแผนกิจกรรมการเรียนรู้ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  
มีองค์ประกอบต่างๆ ดังนี้ 
 1.  มาตรฐานการเรียนรู ้
 2.  สาระส าคัญ 
 3.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 4.  จุดประสงค์ปลายทาง 
 5.  จุดประสงค์น าทาง 
 6.  เนื้อหาสาระ 
 7.  สื่ออุปกรณ์การเรียนการสอน 
 8.  ล าดับกิจกรรมการเรียนการสอน 
 9.  กิจกรรมการเรียนรู้ 
 10.  การวัดและประเมินผล 
 11.  กิจกรรมเสนอแนะ 
 12.  บันทึกผลหลังการสอน 
 13.  ผลการสอน 
 14.  ปัญหาอุปสรรค 
 15.  แนวทางแก้ไข 
 16.  ข้อเสนอแนะ 
 17.  ชื่อผู้สอน 
 การจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  
ผู้สอนมีอิสระในการออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ของตนเอง ซึ่งมีได้หลากหลายรูปแบบแต่ย่างไร
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ก็ตาม ผู้สอนควรปฏิบัติตามนโยบายของโรงเรียนที่ก าหนดไว้ ว่าให้ใช้รูปแบบใด ถ้าโรงเรียนมิได้
ก าหนดรูปแบบไว้ จึงเลือกแบบที่ตนเองมองเห็นว่าสะดวกต่อการน าไปใช้ 
 สรุปขั้นตอนการจัดท าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้  ดังนี้  
 1.  เลือกรูปแบบแผนการจัดการเรียนรู้ น าหน่วยการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้แล้วมาพิจารณา
จัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 
 2.  ต้ังชื่อแผนตามหัวข้อสาระการเรียนรู้ 
 3. ก าหนดจ านวนเวลา ระบุระดับชั้น 
 4. วิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้มาจากมาตรฐานการเรียนรู้รายปี/รายภาค ที่เลือกไว้
เขียนเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้รายวิชา โดยยึดหลักการเขียนจุดประสงค์การเรียนของ ลิน  มอริส    
(Lynn Morris) ที่ว่า จุดประสงค์การเรียนรู้ต้องสอดคล้องกับเนื้อหา 
 5. บรรยายจุดหมายปลายทางไม่ใช่วิธีการ 
 6. สะท้อนถึงระดับต่างๆ ของทักษะที่เกิด 
 7.  ใช้ค ากริยาที่เป็นรูปธรรม และใช้องค์ประกอบ 3 ส่วน ตามแนวคิดของ โรเบิร์ต 
เมจเจอร์ (Robert Manger)  
 8.  พฤติกรรม (Overall behavior) 
 9.  สถานการณ์หรือเงื่อนไข (Important Conditions) 
 10. เกณฑ์ (Criterion) 
 11. เลือกจุดประสงค์การเรียนรู้ที่วิเคราะห์ไว้แล้ว เฉพาะข้อที่สัมพันธ์กับหัวข้อสาระ            
การเรียนรู้ ก าหนดเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้หรือจุดประสงค์ปลายทางตามธรรมชาติวิชา 
 12. วิเคราะห์สาระการเรียนรู้ เป็นรายละเอียดส าหรับน าไปจัดการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้
จะเป็นเนื้อหาของมวลเนื้อหาใหม่ของมวลเนื้อหาที่ก าหนดไว้ที่จ าเป็นต้องสอน 
 13. ก าหนดจุดประสงค์น าทางตามล าดับความยากง่ายของเนื้อหานั้นๆ 
 14. เลือกกิจกรรมและเทคนิคการสอนที่เหมาะสม  
 15. เลือกสื่ออุปกรณ์ ส าหรับใช้ประกอบการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับสาระ                 
การเรียนรู้ที่เลือกมา เช่น รูปภาพ บัตรค า วีดีทัศน์ 
 16. จัดล าดับขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  โดยค านึงถึงขั้นตอนการสอนตาม
ธรรมชาติวิชา ตามจุดประสงค์น าทาง และควรค านึงถึงขั้นตอนการสอนตามธรรมชาติวิชา 
จุดประสงค์น าทาง และควรค านึงถึงการบูรณาการเทคนิคและกระบวนการเรียนรู้ รวมทั้งการเรียนรู้
สาระการเรียนรู้อ่ืนๆ เข้าไว้ในแต่ละขั้นตอนด้วย 
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 17. ก าหนดการวัดผลและประเมินผลโดยระบุวิธีการประเมินผลการเรียนรู้ ทั้ งที่เกิด
ระหว่างเรียนตามจุดประสงค์ย่อย จุดประสงค์น าทาง และที่เกิดหลังการเรียนการสอนเมื่อจบ
แผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้วิธีการวัดหลากหลายรูปแบบตามความเหมาะสม เช่น ปฏิบัติจริง การ
ทดสอบความรู้ การท างานกลุ่ม ฯลฯ (ถวัลย์  มาศจรัส, 2546 , หน้า 37-44 ;55-56) 
 ประโยชน์ของแผนการจัดการเรียนรู้  
 การจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ เป็นประโยชน์โดยตรงต่อครูผู้สอนและตัวผู้เรียน ดังนี้ 
 1.  ท าให้ครูผู้สอนมีความมั่นใจในการสอนย่ิงขึ้น 
 2.  ท าให้การสอนของครูต่อเนื่อง 
 3.  ท าให้ผู้เรียนเกิดความศรัทธาในตัวครู 
 4.  ท าให้บทเรียนมีประโยชน์และมีความหมายต่อชีวิตจริงของผู้เรียน 
 5.  เป็นแนวทางการสอนส าหรับผู้อื่นที่จ าเป็นต้องสอนแทน 
 6.  เป็นหลักฐานในการวัดผลนักเรียน 
 7.  เป็นหลักฐานในการพิจารณาผลงานครู 
 8. เป็นผลงานแสดงให้ เห็นว่างานการสอนเป็นวิชาชีพที่จะต้องได้รับการฝึกฝน                         
มีลักษณะเฉพาะของวิชาชีพครู 
 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ดี ควรมีกิจกรรมการเรียนรู้ที่เข้าลักษณะ 4 ประการ คือ 
 1. เป็นแผนการจัดการเรียนรู้ที่มีกิจกรรมให้ผู้เรียนเป็นผู้ได้ลงมือปฏิบัติให้มากที่สุด โดย
ครูเป็นผูค้อยชี้น า ส่งเสริมหรือกระตุ้นให้กิจกรรมที่ผู้เรียนด าเนินการไปตามความมุ่งหมาย 
 2. เป็นแผนการจัดการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนเป็นผู้ค้นพบค าตอบ หรือท าส าเร็จ
ด้วยตนเอง โดยครูพยายามลดบทบาทจากผู้บอกค าตอบมาเป็นคอยกระตุ้นด้วยค าถามหรือปัญหา 
โดยให้ผู้เรียนคิดหรือหาแนวทางไปสู่ความส าเร็จในการท ากิจกรรมเอง 
 3. เป็นแผนการจัดการเรียนรู้  ที่ เน้นทักษะกระบวนการมุ่งให้ผู้ เรียนรับรู้  และน า
กระบวนการไปใช้จริง 

 4. เป็นแผนการจัดการเรียนรู้ ที่ส่งเสริมการใช้วัสดุอุปกรณ์ ที่สามารถจัดหาได้ในท้องถิ่น 
หลีกเลี่ยงการใช้วัสดุอุปกรณ์ส าเร็จรูปราคาสูง (สุนันทา  สุนทรประเสริฐ, ม.ป.ป.,หน้า 1-3) 

 การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ 
 การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง การน าแผนการจัดการเรียนรู้            

ไปทดลองใช้ตามขั้นตอนที่ก าหนดไว้ แล้วน าผลที่ได้มาปรับปรุง เพื่อน าไปใช้สอนจริงให้ได้ 
 1. เทคนิควิธีการประเมินประสิทธิภาพ การประเมินประสิทธิภาพของผลิตภัณฑ์               

ทางการศึกษา ประกอบด้วย เทคนิควิธีการต่างๆ ดังนี้ (Smith and Ragan, 1993, pp. 391-452) 
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  1.1 การประเมินต่อหนึ่ง (One-To-One-Evaluation) การใช้เทคนิควิธีการประเมินผล
ประสิทธิภาพผลิตภัณฑ์ทางการศึกษาด้วยวิธีนี้ผู้วิจัยหรือผู้พัฒนาจะใช้บุคคลที่เป็นกลุ่มเป้าหมาย
หรือมีลักษณะเช่นเดียวกันกับกลุ่มเป้าหมายที่จะต้องเป็นผู้ใช้ผลิตภัณฑ์นั้นๆ ให้ท าการประเมิน 
ทั้งนี้อาจจะใช้บุคคลจ านวนประมาณ 1-3 คน วัตถุประสงค์ที่ส าคัญของวิธีการนี้อาจได้แก่ ความ
ผิดพลาดเกี่ยวกับการพิมพ์ข้อความหรือพิมพ์ตกหล่นหรือพิมพ์ผิด การใช้ภาษาหรือประโยคสื่อ
ความไม่ชัดเจน ค าสั่งหรือการชี้แจงการใช้ผลิตภัณฑ์ผิดพลาด การใช้ตัวอย่างไม่เหมาะสม เป็นต้น 

   ทั้งนี้ในการประเมินหากผู้ใช้ผู้เรียนประเมิน จ านวน 3 คนนั้นก็ควรจะเลือกผู้เรียน
ที่มีความสามารถทางการเรียนต่างกันทั้ง 3 ลักษณะ ได้แก่ ผู้ที่มีความสามารถสูง ปานกลาง และ
ต่ า เพื่อที่จะให้ผู้เรียนทั้ง 3 คนนี้ชี้ข้อบกพร่องผิดพลาดของผลิตภัณฑ์ได้จริง กล่าวคือ ถ้าทั้ง 3 คน 
อ่านค าชี้แจงในผลิตภัณฑ์แล้วไม่เข้าใจ ก็หมายความว่าค าชี้แจงนั้นบกพร่องจริงมิใช่เป็นเพราะ
ความสามารถของผู้เรียนต่างกัน จึงท าให้ผู้เรียนอ่านค าสั่งไม่เข้าใจ ท านองนี้เป็นต้น 

  1.2 การประเมินโดยใช้กลุ่มขนาดเล็ก (Small Group Evaluation) การประเมิน
ประสิทธิภาพด้วยวิธีการใช้กลุ่มขนาดเล็กนี้เป็นการด าเนินการต่อเนื่องภายหลังจากท าการประเมิน
โดยใช้วิธีการหนึ่งต่อหนึ่งมาแล้ว ท้ังนี้ค าว่ากลุ่มขนาดเล็กก็จะหมายถึงการใช้กลุ่มเป้าหมายจ านวน
ประมาณ 8-12 คน ในการประเมินซึ่งการประเมินด้วยวิธีนี้ ผู้วิจัยจะไม่เข้าไปแทรกแซงเป็นผู้ใช้
ผลิตภัณฑ์แต่จะให้ผู้สอนและผู้เรียนหรือกลุ่มเป้าหมายด าเนินการใช้ผลิตภัณฑ์ด้วยตนเอง ผู้วิจัย
จะท าหน้าที่เป็นผู้สังเกตการณ์ จดบันทึกการเรียนการสอนเท่านั้น  นอกเหนือจากนี้ผู้วิจัยอาจจะเข้า
ไปแทรกแซงได้ก็ต่อเมื่อพิจารณาแล้วเห็นว่าการเรียนการสอนไม่สามารถด าเนินการไปได้หรือ
หยุดชะงัก ถ้าผู้วิจัยไม่เข้าไปชี้แนะหรืออาจช่วยเหลือ 

  1.3 การประเมินในสถานการณ์จริง (Real Situation Evaluation) การประเมิน
ประสิทธิภาพของผลิตภัณฑ์ทางการศึกษาด้วยวิธีการนี้เป็นการด าเนินงานที่ต่อเนื่องและขยาย
กลุ่มเป้าหมายมากขึ้นกว่าเดิมภายหลังจากการประเมินโดยใช้กลุ่มขนาดเล็ก ทั้งนี้วัตถุประสงค์ของ
การประเมินนอกจากจะเป็นการยืนยันตรวจสอบผลการปรับปรุงผลิตภัณฑ์ตามข้อบกพร่องที่พบ
จากการประเมินโดยใช้กลุ่มขนาดเล็กแล้วก็ยังเป็นการด าเนินงานเพื่อที่จะพิจารณาว่าผลิตภัณฑ์
ดังกล่าวนี้   เมื่อน าไปใช้ในสถานการณ์จริงกับกลุ่มเป้าหมายขนาดใหญ่ขึ้นโดยปราศจาก                    
การแทรกแซงหรือควบคุมโดยผู้วิจัย 

   การตรวจสอบประเมินความเหมาะสมและประเมินประสิทธิภาพของผลิตภัณฑ์
สามารถกระท าได้หลายวิธี ผู้วิจัยหรือผู้พัฒนาจะต้องพิจารณาเลือกใช้วิธีการต่างๆ ให้สอดคล้อง
หรือเป็นไปได้ในทางปฏิบัติ เช่นเดียวกันกับเกณฑ์ที่จะใช้ประเมินความเหมาะสมและประเมิน
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ประสิทธิภาพที่มีหลายเกณฑ์ ซึ่งก็เป็นสิ่งที่ผู้วิจัยหรือผู้พัฒนาผลิตภัณฑ์จะต้องพิจารณาน ามาใช้
ให้ถูกต้องเหมาะสม (รัตนะ  บัวสนธ์, 2544, หน้า 54-59) 
 2. ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้  (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2537,              
หน้า 494-498) ได้ให้ความหมายของเกณฑ์การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ คือ 
  2.1 เกณฑ์การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้  หมายถึง  ระดับ
ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ที่จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ใหม่ เป็นระดับที่ผู้จัดท า
แผนการจัดการเรียนรู้จะพึงพอใจว่า หากแผนการจัดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพถึงระดับนั้นแล้ว 
แผนการจัดการเรียนรู้นั้นก็มีคุณค่าที่จะน าไปสอนนักเรียน 
  2.2 เกณฑ์การหาประสิทธิภาพก าหนดเป็นเกณฑ์ที่ผู้สอนคาดหมายว่าผู้ เรียน                  
จะเปลี่ยนพฤติกรรมของผู้เรียนทั้งหมดต่อร้อยละของผลการทดสอบหลังเรียนของผู้เรียนทั้งหมด 
นั่นคือ E1/E2 คือประสิทธิภาพของกระบวนการ/ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
  ตัวอย่าง 75/75 หมายความว่า เมื่อเรียนจากแผนการจัดการเรียนรู้แล้ว ผู้เรียน                
จะสามารถท าแบบฝึกหัดหรืองานเฉลี่ยร้อยละ 75 และท าการทดสอบหลังเรียนได้ผลเฉลี่ย             
ร้อยละ 75 การที่จะก าหนดเกณฑ์ E1/E2 ให้มีค่าเท่าใดนั้น ให้ผู้สอนพิจารณาตามความพึงพอใจ
ตามปกติของเนื้อหาเป็นความรู้ความจ ามักจะต้ังไว้ 80/80, 85/85 หรือ 90/90 ส่วนเนื้อหาอาจต้ังไว้
ต่ ากว่านี้ เช่น 75/75 เป็นต้น 
 
แนวคิดและหลักการสอนภาษาอังกฤษตามแนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 
 ความหมายของการสื่อสาร 
 เซฟวิงนอน เอส (Savingnon S., 1993 อ้างอิงใน ลดามาลย์ วงศ์พรหม, 2547, หน้า 26)              
ได้กล่าวถึงความหมายของการสื่อสารว่า เป็นกระบวนการต่อเนื่องของการแสดงความรู้สึก                
การแปลความ การตีความ และการแลกเปลี่ยนข่าวสสาร โอกาสของการสื่อสารจะไม่มีที่สิ้นสุด            
ซึ่งประกอบด้วยสัญลักษณ์และเครื่องหมายที่แตกต่างกันออกไป เช่น สีผิว การแต่งกาย ทรงผม 
การยืน การฟัง การพยักหน้า การหยุดชะงักเสียงหรือค าพูด คนเรามี่เกี่ยวข้องกับการสื่อสารต้ังแต่
เกิดและเรียนรู้ที่จะต้องสนองในบริบทใหม่ๆ เช่นเดียวกับการสะสมประสบการณ์ของชีวิต                
จากความคิดและความรู้สึกไปสู่สัญลักษณ์ในการเขียน การพูด การแสดงท่าทาง การเคลื่อนไหว
และน้ าเสียง จึงจ้องรู้จักเลือกสรรสิ่งที่เหมาะสมไปใช้ 
 เอส ดักกลาส บราวน์ (H. Douglas Brown, 1980 อ้างอิงใน ลดามาลย์ วงศ์พรหม, 
2547, หน้า 26) ให้ความหมายของการสื่อสารไว้ว่า การสทื่อสารหมายถึง กระบวนการรับและส่ง          
ที่เกี่ยวข้องระหว่างบุคคลอย่างน้อยต้ังแต่ 2 คนขึ้นไป ในด้านการฟัง การพูด การอ่าน การเขียน 
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การพูดจะไม่มีความหมายและไม่เกิดการติดต่อสื่อสาร หากผู้ฟังไม่สามารถเข้าใจในเรื่องราวที่พูด
หรือจุดประสงค์ของการพูดนั้น ฉะนั้นการสื่อสารจะต้องมีความหมายทั้งต่อผู้ฟังและผู้พูดด้วย 
 กล่าวโดยสรุป การสื่อสาร หมายถึง กระบวนการรับและส่งสาร ซึ่งประกอบด้วย 
สัญลักษณ์และเครื่องหมายต่างๆ จากความคิด ความรู้สึกไปสู่สัญลักษณ์ในการเขียน การพูด                  
การแสดงท่าทาง การเคลื่อนไหว และน้ าเสียง ระหว่างคนต้ังแต่ 2 คนขึ้นไปที่แสดงต่อกันได้                  
ทุกโอกาสอย่างเขข้าใจและมีความหมาย 
 แนวคิดเกี่ยวกับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร (Communicative language 
teaching) 
 การสอนภาษาตามแนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร เป็นการจัดการเรียนการสอน             
ตามทฤษฎีการเรียนรู้ซึ่ งมุ่ง เน้นความส าคัญของผู้ เรียน จัดล าดับการเรียนรู้ เป็นขั้นตอน                     
ตามกระบวนการใช้ความคิดของผู้เรียน โดยเริ่มจากการฟังไปสู่การพูด การอ่าน การจับใจความ
ส าคัญ ท าความเข้าใจ จดจ าแล้วน าสิ่งที่เรียนรู้ไปใช้ 
 สรุปได้ว่า การสอนภาษาตามแนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร หมายถึงการจัด                
การเรียนการสอนที่มุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ จัดล าดับการเรียนรู้เป็นขั้นตอนตามกระบวนการ             
ใช้ความคิดของผู้เรียน โดยเริ่มจากการฟังไปสู่การพูด การอ่าน การจับใจความส าคัญ ท าความ
เข้าใจเพื่อพัฒนาให้ผู้เรียนมีความสามารถในการใช้ภาษา ตีความภาษาได้ถูกต้อง จดจ าได้และ            
น าสิ่งที่เรียนรู้ไปใชไ้ด้อย่างเหมาะสมกับบุคคล เวลา และโอกาส 
 หลักส าคัญในการจัดการเรียนการสอนภาษาตามแนวการสอนภาษาเพื่อการ
สื่อสาร 
 การสอนภาษาตามแนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร มุ่งเน้นการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอน เพื่อให้ผู้เรียนสามารถใช้ภาษาเพื่อการสื่อความหมายได้จริง โดยเฉพาะการใช้ ได้             
อย่างเหมาะสมกับสภาพสังคม การจัดการเรียนการสอนจึงมีหลักส าคัญดังนี้ (กรมวิชาการ, 2545, 
หน้า 109) 
 1. ผู้เรียนควรได้รับการฝึกฝนความรู้ความสามารถทางด้านภาษาศาสตร์ หรือไวยากรณ์ 
ภาษาศาสตร์ สังคม การใช้ค าเชื่อมความสัมพันธ์ของข้อความ รูปลักษณะของภาษาที่มีแนวโน้ม         
จะเกิดยุทธศาสตร์ในการสื่อสาร ต้ังแต่เริ่มต้นเรียน ผู้สอนควรชี้ให้เห็นว่ารูปแบบภาษาที่เรียน           
จะใช้ได้ในสถานการณ์ที่มีความหมาย ต่อให้ผู้เรียนรู้ว่าก าลังท าอะไร เพื่ออะไร ผู้สอนต้องบอก              
ให้ผู้เรียนทราบถึงความหมายของการเรียนและการฝึกใช้ภาษา เพื่อให่การเรียนภาษาเป็นสิ่งที่มี
ความหมายต่อผู้เรียน ให้ผู้เรียนรู้สึกว่าเมื่อเรียนแล้วสามารถท าบางสิ่งบางอย่างได้เพิ่มขึ้น นั่นคือ
สามารถสื่อสารได้ตามที่ตนต้องการ 
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 2. การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ หรือทักษะสัมพันธ์ (Intergrated Skills)   
การสอนภาษาโดยแยกเป็นส่วนๆ เช่น แยกสอนไวยากรณ์จากบทสนทนา หรือแยกการสอนแต่ละ
ทักษะ (Separated skills) ไม่ช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้การใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารได้ดีเท่ากับการสอน
ในลักษณะบูรณาการ ในชีวิตประจ าวันการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารมักต้องใช้หลายทักษะรวมกัน 
และในบางครั้งก็ต้องอาศัยกิริยาท่าทางประกอบ ดังนั้นผู้เรียนภาษาก็ควรจะได้ท าพฤติกรรม
เช่นเดียวกันกับในชีวิตจริง ควรได้ฝึกและใช้ภาษาในลักษณะของทักษะสัมพันธ์ตั้งแต่เริ่มต้น 
 3. ฝึกสมรรถภาพด้านการสื่อสาร (Communicative Competence) ต้องให้ผู้เรียนได้ท า
กิจกรรมการใช้ภาษา ซึ่งมีลักษณะเหมือนในชีวิตประจ าวันให้มากท่ีสุด เพื่อให้ผู้เรียนน าไปใช้ได้จริง 
กิจกรรมการหาข้อมูลที่ขาดหายไป (Information Gap) เป็นกิจกรรมที่เหมาะสมอย่างยิ่ง               
เพราะผู้เรียนท ากิจกรรมนี้จะไม่ทราบข้อมูลของอีกฝ่ายหนึ่ง จึงจ าเป็นต้องสื่อสารกัน เพื่อให้ได้
ข้อมูลที่ต้องการ กิจกรรมในลักษณะนี้มีความหมายและใกล้เคียงกับการสื่อสารในชีวิตจริง 
นอกจากนี้ในการท ากิจกรรมการใช้ภาษา ควรให้ผู้เรียนมีโอกาสเลือกใช้ข้อความที่เหมาะสมกับ
บทบาทและสถานการณ์ด้วย นั่นคือ ผู้เรียนต้องเรียนรู้ความหมายของส านวนภาษาในรูปแบบ
ต่างๆ (Function) 
 4. กิจกรรมการเรียนการสอน ให้ผู้ เรียนได้ใช้ความรู้รวมทั้งได้รับประสบการณ์ตรง                
ที่ตรงกับความต้องการของผู้เรียนอย่างแท้จริง ต้อให้ผู้เรียนฝึกการใช้ภาษามากๆ การที่ผู้เรียน จะ
ใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารนั้น ผู้เรียนจะต้องท ากิจกรรมการใช้ภาษารูปแบบต่างๆ มีการฝึกให้แสดง
ความคิดเห็นหรือระดมพลังสมอง (Brainstorming Activities) ฝึกกิจกรรมการใช้ภาษาเป็นคู่ๆ          
หรือท างานกลุ่ม เช่น การแสดงบทบาทสามมติ (Role Play) การใช้เกมจ าลองสถานการณ์ 
(Simulation) การแก้ปัญหา (Problem Solving) ฯลฯ 
 5.  ฝึ กผู้ เ รี ยนให้ ใช้ ภาษาในกรอบของความรู้ ด้ านหลั กภาษา  (Grammatical 
Competence) แ ละความ รู้ เ กี่ ย วกั บกฎ เ กณฑ์ ขอ งภาษาที่ ใ ช้ อ ยู่ ใ นกลุ่ ม แ ต่ ละสั ง คม 
(Sociolinguistics) ต้องฝึกให้ผู้เรียนให้เคยชินในการใช้ภาษา โดยไม่กลัวผิดและสื่อสารได้คล่อง 
เพราะการเรียนการสินภาษาเพื่อการสื่อสารให้ความส าคัญกับการใช้ภาษา ให้ความส าคัญในเรื่อง
ความคล่องแคล่วในการใช้ภาษา (Fluency) เป็นอันดับแรกและเน้นการใช้ภาษาตามสถานการณ์ 
(Function) มากกว่าการใช้รูปแบบ (Form) ผู้สอนไม่ควรแก้ไขข้อผิดพลาดที่เกิดซ้ าๆ การแก้ไขที่ผิด
มากในขณะการฝึกการใช้ภาษาจะท าให้ผู้เรียนขาดความมั่นใจและไม่กล้าใช้ภาษาในการท า
กิจกรรมต่างๆ ภาที่ใช้อาจไม่ถูกต้องนักแต่สื่อความหมายได้ เช่น Cold? Me? Never! แต่ความ
ต้องการใช้ภาษาก็ต้องค านึงถึง 
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 สรุปได้ว่าหลักส าคัญในการเรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารมีหลักส าคัญดังนี้ คือ 1) 
ผู้เรียนต้องได้รับกรฝึกฝนความรู้ความสามารถทางด้านภาษาศาสตร์  2) มีการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการ  3) ผู้เรียนได้ฝึกสมรรถภาพด้านการสื่อสาร  4) ผู้เรียนได้ใช้ความรู้และได้รับ
ประสบการณ์ตรงอย่างเข้าใจและสร้างสรรค์  5) ฝึกให้ผู้เรียนใช้ภาษาในกรอบของความรู้ด้านหลัก
ภาษาและกฎเกณฑ์ที่ใช้ในกลุ่มและสังคม 
 ขั้นตอนในการด าเนินการเรียนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 
 จากแนวคิดการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร ท าให้เกิดขั้นตอนการสอนต่างๆ 3 ขั้นตอน            
ที่ใช้จัดการสอนทั่วๆ ไป ขั้นตอนการสอนนี้มีผลเชื่อมโยงต่อไปถึงสถานการณ์การสอน เทคนิค           
การสอน สื่อ อุปกรณ์ และหน่วยการสอนด้วย ครูผู้สอนจึงควรท าความเข้าใจให้ชัดเจน เพื่อจะได้
จัดการสอนอย่างมีประสิทธิภาพ วิธีการด าเนินการในแต่ละขั้นตอนมีดังต่อไปนี้ (กรมวิชาการ, 
2545, หน้า 111) 

1. ขั้นการน าเสนอเนื้อหา (Presentation) 
  ในการเรียนการสอนภาษาต่างประเทศ การน าเสนอเนื้อหาใหม่ จัดเป็นขั้นตอน            
การสอนที่ส าคัญขั้นหนึ่ง ในขั้นนี้ครูจะให้ข้อมูลทางภาษาแก่ผู้เรียน ซึ่งนับเป็นการเริ่มต้นการเรียนรู้ 
มีการน าเสนอเนื้อหาใหม่ โดยจะมุ่งเน้นการให้ผู้เรียนได้รับรู้และท าความเข้าใจเกี่ยวกับความหมาย
และรูปแบบภาษาที่ใช้กันจริง โดยทั่วไปรวมทั้งวิธีการใช้ภาษาไม่ว่าจะเป็นด้านการออกเสียง 
ความหมาย ค าศัพท์ และโครงสร้างไวยากรณ์ที่เหมาะสมกับสถานการณ์ต่างๆ ควบคู่ไปกับการ
เรียนรู้กฎเกณฑ์ 

2. ขั้นการฝึกปฏิบัติ (Practice) 
  ขั้นการฝึกปฏิบัติเป็นขั้นตอนที่ให้ผู้เรียนได้ฝึกใช้ภาษาที่จะเรียนรู้ใหม่ในลักษณะของ
การฝึกแบบควบคุมหรือชี้น า (Controlled Practice/Directed Activities) โดยมีครูผู้สอนเป็นผู้น า     
ในการฝึกไปสู่การฝึกแบบค่อยๆ ปล่อยให้ท าเองมากขึ้น เป็นแบบกึ่งควบคุม  (Semi-Controlled)  
การฝึกแบบนี้มีจุดมุ่งหมายให้ผู้เรียนจดจ ารูปแบบของภาษาได้ จึงเน้นที่ความถูกต้องของภาษา 
เป็นหลัก แต่มีจุดมุ่งหมายให้ผู้เรียนได้ท าความเข้าใจเกี่ยวกับความหมาย และวิธีการใช้รูปแบบ
นั้นๆ ก่อน จนได้รูปแบบภาษา แล้วค่อยเปลี่ยนสถานการณ์ไป เพื่อฝึกการใช้โครงสร้างประโยค          
ตามบทเรียน  ทั้งนี้ครูผู้สอนต้องให้ข้อมูลป้อนกลับด้วย เพื่อให้ผู้เรียนรู้ว่าตนใช้ภาษาได้ถูกต้อง
หรือไม่ นอกจากนี้อาจตรวจสอบความเข้าใจด้านความหมายได้ ต่อจากนั้นจึงให้ฝึกด้วยการเขียน 
(Written) เพื่อเป็นการผนึกความแม่นย าในการใช้ 
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3. ขั้นการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสาร (Production) 
  ขั้นการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสาร นับเป็นขั้นตอนที่ส าคัญที่สุดขั้นหนึ่ง เพราะการฝึกใช้
ภาษาเพื่อการสื่อสาร เปรียบเสมือนการถ่ายโอนการเรียนรู้ภาษาจากสถานการณ์ในชั้นเรียนไปสู่
การน าภาษาไปใช้จริงนอกชั้นเรียน การฝึกใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารโดยทั่วไป มุ่งหวังให้ผู้เรียน            
ได้ลองใช้ภาษาในสถานการณ์ต่างๆ ที่จ าลองจากสถานการณ์จริง หรือที่เป็นสถานการณ์จริง           
ด้วยตนเอง โดยครูผู้สอนเป็นเพียงผู้แนะแนวทางเท่านั้น การฝึกใช้ภาษาในลักษณะนี้มีประโยชน์
เพราะสามารถช่วยให้ทั้งผู้สอนและผู้เรียนไดรู้ว่า ผู้เรียนเข้าใจและเรียนรู้ภาษาไปแล้วมากน้อย
เพียงใด สามารถน าไปปรับใช้ตามความต้องการของตนเองแค่ไหน ซึ่งการท่ีจะถือว่าผู้เรียนได้เรียนรู้
ไปแล้วอย่างแท้จริงก็คือ การที่ผู้เรียนสามารถใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารได้เองโดยอิสระ ภายใต้
สถานการณ์ต่างๆ ที่พบในชีวิตจริง  นอกจากนี้ผู้เรียนจะได้มีโอกาสน าความรู้ทางภาษาที่เคยเรียน
แล้วมาใช้เป็นประโยชน์อย่างเต็มที่ในการฝึกในขั้นตอนนี้ เพราะผู้เรียนไม่จ าเป็นต้องใช้ภาษาตาม
รูปแบบที่ก าหนดมาให้เหมือนดังการฝึกในขั้นการฝึก และการได้เลือกใช้ภาษานี้เอง จะช่วยสร้าง
ความมั่นใจในการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารให้แก่ผู้เรียนได้เป็นอย่างดี 
 สรุปได้ว่าขั้นตอนในการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารมี 3 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นน าเสนอเนื้อหา  
2) ขั้นฝึกปฏิบัติ  3) ขั้นการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสาร 
 กิจกรรมการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 
 เนื่องจากกิจกรรมการใช้ภาอังกฤษเพื่อการสื่อสารเป็นหัวใจของการสอนภาษาตามแนว
การสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร นักการศึกษาด้านการสอนภาษาต่างประเทศได้เสนอกิจกรรม             
ในรูปแบบต่างๆ กัน วิลเลี่ยม ลิตเติลวูด (William Little Wood, 1990 อ้างอิงใน ลดามาลย์               
วงศ์พรหม, 2547, หน้า 29) นักการศึกษาผู้หนึ่งได้เสนอกิจกรรมการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสาร              
ไว้หลายแบบ โดยแบ่งกิจกรรมออกเป็น 2 ประเภทใหญ่ๆ คือ 
 1.  กิจกรรมการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารตามวัตถุประสงค์ (Functional communication 
activated) เป็นกิจกรรมที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนใช้ภาษาเท่าที่ตนสามารถใช้ได้เพื่อสื่อความหมาย              
ให้เข้าใจกันได้มากที่สุด ในการท ากิจกรรมประเภทนี้ ผู้เรียนไม่จ าเป็นที่จะต้องใช้ภาษาที่ถูกต้อง
ตามหลักไวยากรณ์หรือเหมาะสมกับสถานการณ์เสทอไป ความส าเร็จในการท ากิจกรรมจะวัดจาก
การที่ผู้เรียนสามารถใช้ภาษาเป็นเครื่องมือในการสื่อสารให้บรรลุได้ตามวัตถุประสงค์ที่ก าหนดไว้  
กิจกรรมประเภทนี้อาจวัดได้หลายแบบ แต่มีหลักการร่วมกันคือ ครูต้องก าหนดสถานการณ์                   
ให้ผู้เรียนเกิดความจ าเป็นที่ต้องใช้ภาษาเพื่อหาข้อมูลที่ตนยังขาดอยู่หรือเพื่อแก้ปัญหาอย่างใด            
อย่างหนึ่ง ดังนี ้คือ 
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  1.1 กิจกรรมการแลกเปลี่ยนข้อมูลในวงจ ากัด (Sharing information with restricted 
processing information) กิจกรรมประเภทนี้แบ่งผู้เรียนออกเป็นคู่เพื่อที่จะแลกเปลี่ยนข้อมูล
ข่าวสารระหว่างกัน โดยผู้เรียนทั้งคู่จะมีข้อมูลข่าวสารต่างกัน ดังนั้นผู้เรียนจะต้องร่วมมือกันน า
ข้อมูลข่าวสารท่ีแต่ละคนมีอยู่มารวมกันจึงจะแก้ปัญหาร่วมกันได้ 
  1.2 กิจกรรมแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารในวงกว้าง (Sharing information with 
unrestricted processing information) กิจกรรมนี้มีวิธีการแบ่งผู้เรียนเช่นเดียวกับปีระเภทแรก          
แต่แตกต่างกันที่กิจกรรมกระเภทนี้ ไม่จ ากัดข้อมูลข่าวสาร ผู้เรียนที่มีข้อมูลข่าวสารสามารถแนะน า 
อธิบาย บอกรายละเอียดหรือปรกึษาหารือกันกับผู้เรียนที่ไม่มีข้อมูลข่าวสาร 
  1.3 กิจกรรมแลกเปลี่ยนข้อมูลและหาข้อสรุปจากข้อมูล (Sharing and processing 
information) กิจกรรมประเภทนี้แบ่งผู้เรียนออกเป็นคู่เพื่อที่จะแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารระหว่างกัน
โดยผู้เรียนทั้งคู่จะมีข้อมูลข่าวสารต่างกัน ดังนั้นผู้เรียนจะต้องร่วมกันน าเสนอข้อมูลข่าวสารที่              
แต่ละคนมีอยู่มารวมกันจึงจะแก้ปัญหาร่วมกันได้ 
  1.4 กิจกรรมการหาข้อสรุปจากข้อมูล (Processing information) กิจกรรมประเภทนี้
เน้นที่กระบวนการหรือวิธีการทีผู่้เรียนแก้ปัญหาและตัดสินใจสถานการณ์ต่างๆ ที่ก าหนดให้ 
 2. กิจกรรมการใช้ภาษาเพื่อการปฏิสัมพันธ์ในสังคม (Social interaction on activities)  
เป็นกิจกรรมที่มีจุดมุ่งหมายคล้ายคลึงกับกิจกรรมประเภทแรกในแง่ทีมุ่งให้ผู้ เรียนใช้ภาษา                          
แต่กิจกรรมประเภทนี้จะก าหนดสถานการณ์และบทบาทของผู้เรียนไว้ด้วย ดังนั้นในการท ากิจกรรม 
นอกจากผู้เรียนจะได้ใช้รูปภาพเพื่อการสื่อสารให้เป็นที่เข้าใจกันแล้ว ผู้เรียนยังต้องเลือกใช้สื่อ
ประเภทรูปภาพที่ถูกต้องเหมาะสมกับสถานการณ์และบทบาทของตนเองด้วย  ความส าเร็จในการ
ท ากิจกรรมประเภทนี้ จึงวัดจากความสามารถ 2 ประการ คือ ความสามารถในการสื่อสารได้ตาม
วัตถุประสงค์และความสามารถในการเลือกใช้รูปภาพได้ถูกต้องเหมาะสมกับสถานการณ์และ
บทบาทที่ได้รับ 
 ในการจัดกิจกรรมประเภทนี้ ครูอาจน ากิจกรรมการใช้ภาษาในประเภทแรกมาใช้ได้ โดย
การก าหนดสถานการณ์และบทบาททางสังคมของนักเรียนให้ชัดเจน  การท ากิจกรรมแบบขั้นแรก 
ครูอาจใช้ห้องเรียนเป็นบริบททางสังคมก่อนเพื่อให้นักเรียนได้ใช้ภาษาในเรื่องใกล้ตัวและใน
สถานการณ์ที่นักเรียนคุ้นเคย หลลังจากนั้นจึงจัดให้นักเรียนได้แก้ไขภาษาในแบบอ่ืนเป็น
สถานการณ์นอกชั้นเรียนต่อไปในการใช้ห้องเรียนเป็นบริบททางสังคมส าหรับนักเรียนได้ฝึกใช้
ภาษาเพื่อการสื่อสาร 
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 วิลเลี่ยม ลิตเติลวูด (William Little Wood, 1990 อ้างอิงใน ลดามาลย์ วงศ์พรหม, 2547, 
หน้า 30) เสนอไว้ว่ามีแนวทางท าได้ 4 วิธี คือ 
 1. ครูใช้ภาษาต่างประเทศในการเรียนการสอนและกรจัดระเบียบวินัยในชั้นเรียน
เกี่ยวกับเรื่องนี้  การใช้ภาษาต่างประเทศจะดีกว่าในแง่ที่ท าให้นักเรียนองเห็นโดยบรรยายว่า
ภาษาต่างประเทศเป็นสื่อกลางในการท าความเข้าใจซึ่งกันและกันได้อย่างมีประสิทธิภาพ ไม่ใช่เป็น
เพียงภาษาที่เป็นเนื้อหาในการเรียนเท่านั้น  การที่ครูภาษาต่างประเทศจะช่วยพัฒนาความสามารถ
ทางภาษาของนักเรียนได้มากกว่า ไม่ว่าจะเป็นการฟังหรือการพูด ซึ่งครูอาจเลือกใช้ค าหรือส านวน
ง่ายๆ ที่นักเรียนสามารถอธิบายเข้าใจได้ 
 2. ครูใช้ภาษาต่างประเทศเป็นสื่อกลางในการสอนวิชาต่างๆ จาสกการทดลองสอนวิชา
ต่างๆ โดยใช้ภาษาต่างประเทศเป็นสื่อกลางในการสอนทั้งหมด พบว่านักเรียนมีความรู้
ความสามารถในการใช้ภาษาต่างประเทศดีมาก เมื่อเทียบกับนักเรียนโรงเรียนทั่วไป  นอกจากนี้มี
โรงเรียนบางแห่งที่ทดลองใช้ภาษาต่างประเทศเป็นสื่อกลางในการสอนบางวิชา เช่น วิชา
ประวัติศาสตร์ ภูมิศาสตร์ ซึ่งก็ท าให้นักเรียนมีความรู้ความสามารถในการใช้ภาษาต่างประเทศ
ดีกว่านักเรียนในโรงเรียนทั่วไปเช่นเดียวกัน 
 3. การให้นักเรียนสนทนากับครูหรือสนทนากันเองเป็นภาษาต่างประเทศ โยทั่วไปเมื่อ
นักเรียนสนทนากับครู ครูมักเป็นฝ่ายริเริ่มพูดและนักเรียนเป็นฝ่ายตอบ  ในการสนทนากันเป็น
ภาษาต่างประเทศซึ่งมีจุดมุ่งหมายที่จะให้นักเรียนได้ฝึกใช้ภาษาเพื่อการสื่อสาร ครูควรจะเป็น              
ผู้แนะแนวและกระตุ้นการสนทนาเท่านั้น  ไม่ใช่เป็นผู้สนทนาเองเสียมากกว่า ถ้าให้นักเรียนสนทนา
กันเอง ครูอาจต้องจัดหาสื่อให้นักเรียนใช้เป็นจุดเริ่มต้นของการสนทนา หรืออาจจัดในรูปแบบของ
กิจกรรมการแก้ปัญหา (Problem solving activities) การให้นักเรียนสนทนากับครูหรือสนทนา
กันเองเป็นภาษาต่างประเทศนี้ จะเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ฝึกใช้ภาษาส าหรับการปฏิสัมพันธ์ใน
สังคม แม้จะเป็นเพียงสังคมในชั้นเรียน 
 4. การให้นักเรียนสร้างบทสนทนาและแสดงบทบาทสมมติในเร่องที่ เกี่ยวข้องกับ              
การเรียนภาษาต่างประเทศ นักเรียนทุกนนมักจะมีประสบการณ์หรือปัญหาต่างๆ เกี่ยวกับการเรียน
ภาษาต่างประเทศที่จะน ามาพูดถึงได้ เช่น เรื่องกรบ้าน เรื่องความกังวงเกี่ยวกับคะแนนสอบ การให้
นักเรียนสนทนากันถึงปัญหาเหล่านี้เป็นภาษาต่างประเทศ โดยก าหนดหัวข้อเรื่องให้ชัดเจนแล้วให้
นักเรียนสร้างบทสนทนาในหัวข้อนั้นเพื่อน าไปใช้แสดงบทบาทสมมติต่อไป เป็นวิธีหนึ่งที่จะใช้
สภาพแวดล้อมในชั้นเรียนเปแนบริบทส าหรับให้นักเรียนฝึกใช้ภาษาต่างประเทศได้เป็นอย่างดี 
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 การใช้ห้องเรียนเป็นบริบททางสังคมส าหรับให้นักเรียนฝึกใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารนี้ แม้
จะมีข้อดีอยู่มากในแง่ที่นักเรียนได้ภาษาในเรื่องที่ใกล้ตัว และในสถานการณ์ที่นักเรียนคุ้นเคยก็
จ าเป็นต้องใช้ภาษาในบริบทอ่ืนๆ ด้วยภาษาเพื่อการสื่อสารในสังคมภายนอกต่อไป กระท าได้โดย
การใช้กิจกรรมประเภทบทบาทสมมติ (Role play) สถานการณ์จ าลอง (Simulation) หรือกิจกรรม
การละคร (Acting) ซึ่งนักเรียนอาจต้องสวมบทบาทเป็นบุคคลอ่าน หรือสมมติในสถานการณ์อ่ืน
นอกห้องเรียนที่ใกล้เคียงกับชีวิตจริงที่สุดเท่าที่จะกระท าได้ภายในชั้นเรียน มีรายละเอียด ดังนี้ 
 1. การแสดงบทบาทสมมติ (Role play) การแสดงบทบาทสมมติเป็นกิจกรรมการสอน
ภาษาอังกฤษ โดยใช้บทบทสมมติที่เกิดขึ้นจากสถานการณ์ใดสถานการณ์หนึ่งที่ใกล้เคียงกับความ
เป็นจริงมาเป็นเครื่องมือในการสอนโดยให้ผู้เรียนสวมบทบาทนั้น และแสดงพฤติกรรมไปตาม
ความรู้สึกอารมณ์ และเจตคติของผู้แสดงที่มีต่อบทบาท การแสดงบทบาทสมมติเป็นกิจกรรมที่เอ้ือ
ให้ผู้เรียน  ได้ใช้ทักษะทางภาษาเพราะการสร้างสถานการณ์สมมติและให้ผู้เรียนสวมบทบาทต่างๆ 
ในสถานการณ์ที่ก าหนดไว้จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดจินตนาการและแรงบันดาลใจที่จะน าทักษะทาง
ภาษาที่ได้เรียนรู้มาใช้เพื่อการสื่อสาร การแสดงบทบาทสมมติในการเรียนการสอนภาษาเน้น
ความสัมพันธ์ระหว่างผู้เกี่ยวข้องในสถานการณ์หนึ่งๆ และชี้ให้เห็นความส าคัญของการใช้ค า           
ที่ถูกต้องและเหมาะสม องค์ประกอบที่จ าเป็นส าหรับการแสดงบทบาทสมมติ ได้แก่ 1) สถานการณ์ 
หมายถึง สภาพที่เป็นอยู่และหัวเรื่องสนทนา ผู้สอนจะต้องอธิบายสถานการณ์และงาน (Task)           
ที่ผู้เรียนจะต้องท าให้ส าเร็จ งานที่ท าจะมีความยากง่ายตามระดับของผู้เรียน เช่น การรับโทรศัพท์ 
หรือการตกลงในธุรกิจ เป็นต้น  การอธิบายชี้แจงเกี่ยวกับสถานการณ์ยังสามารถให้ข้อมูลเพิ่มเติม
เกี่ยวกับวัฒนธรรมหรือธรรมเนียมปฏิบั ติด้วย  2) บทบาท หมายถึง การมอบหมายบทบาท              
ให้ผู้เรียนแสดงบทบาทที่ก าหนดให้ ผู้เรียนจะต้องมีความเข้าในบุคลิกภาพ ประสบการณ์ สถานะ
ทางสังคม ปัญหา และความต้องการของบทบาทที่ตนจะแสดง  3) ส านวนที่เป็นประโยชน์ส าหรับ
การแสดงบทบาทสมมติ หมายรวมถึง ส านวน วลี ค าศัพท์เฉพาะ และรูปแบบของภาษา เช่น           
การถามลักษณะ WH questions ตลอดจนข้อมูลต่างๆ ทางด้านภาษาศาสตร์สังคม 4) ความรู้
พื้นฐานในเนื้อหาของสถานการณ์ หมายถึง ความรู้ทั่วไปที่ผู้เรียนจ าเป็นต้องมีเกี่ยวกับสถานการณ์
ในการแสดง เช่น การแสดงบทบาทสมมติ ผู้สอนอาจจะให้ความรู้พื้นฐานแก่ผู้เรียนโดยเตรียม
เอกสารให้อ่าน ให้ดูภาพยนตร์ หรือเชิญผู้ทรงคุณวุฒิมาบรรยาย เป็นต้น 
  ขั้นตอนในการน าแสดงบทบาทสมมติมาใช้ในการน าเข้าสู่การแสดงบทบาทสมมติ 
ผู้สอนจะต้องกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจและความกระตือรือร้นในการแสดงบทบาทสมมติโดย
ชี้แจงเหตุผลของการแสดงบทบาทสมมติและประโยชน์ที่จะได้รับ ผู้สอนอาจใช้วิธีการต่อไปนี้              
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1) เสนอสถานการณ์แก่ผู้เยนโดยตรง 2) ใช้กิจกรรมเพื่อน าไปสู่สถานการณ์ ได้แก่ ให้ผู้เรียนดู
ภาพยนตร์ อ่านเอกสาร ตอบค าถามในแบบสอบถาม หรืออภิปรายกลุ่มย่อย 3) ใช้เกมอุ่นเครื่อง
เพื่อสร้างบรรยากาศผ่อนคลาย 
  การเตรียมตัวผู้เรียนในด้านความรู้ทางการใช้ภาษา  การน าเสนอข้อเท็จจริงและ
ลักษณะสังคม และวัฒนธรรมในสถานการณ์ เช่น การก าหนดค าศัพท์และรูปประโยคที่จ าเป็นให้
ผู้เรียนฝึกการใช้ภาษาในหัวข้อเกี่ยวกับสถนการณ์ โดยฝึกเป็นคู่หรือเป็นกลุ่ม 1) การเลือกผู้แสดง
บทบาทสมมติ ผู้สอนอาจให้ผู้เรียนอาสาสมัครหรือผู้สอนเลือก โดยการสุ่มหรือเลือกเฉพาะเจาะจล  
2) การเตรียมความพร้อมของผู้แสดงบทบทสมมติที่จะต้องแสดง โดยอ่านเอกสารบรรยายบทบาท 
(Role CMDs) หรือผู้สอนพูดถึงบทบาทนั้นให้ฟัง  3) การจัดฉากแสดง ผู้สอนและผู้เรียนช่วยกันจัด
ฉากแบบสมมติขึ้นเพื่อให้การแสดงนั้นใกล้เคียงกับความเป็นจริง อาจเป็นการจัดฉากแบบง่ายๆ ใช้
เพียงโต๊ะ เก้าอ้ี เป็นต้น  4) การแสดงบทบาทสมมติ ผู้แสดงบทบาทสมมติจะต้องแสดงบทบาท
อย่างมีชีวิตชีวา ใช้เวลาสั้นและด าเนินไปจนกระทั่งพฤติกรรมที่ผู้แสดงเลือกปรากฏให้เห็นอย่าง
ชัดเจน  5) การอภิปรายผลการแสดง ผู้แสดงบทบาทและผู้ชมแสดงความรู้สึกและความคิดเห็น
เกี่ยวกับการแสดง มีการประเมินประสิทธิภาพในการสื่อสารของผู้แสดง ผู้สอนอาจอธิบายหรือ
แก้ไขถ้อยค าส านวนของผู้แสดง  6) การด าเนินกิจกรรมติดตามผล ผู้สอนอาจมอบหมายกิจกรรม
ต่อไปให้ผู้เรียนปฏิบัติ เช่น อ่านเพิ่มเติม เขียนรายงานสรุปเป็นการแสดงหรือเขียนรายงานการ
ประชุมที่มีขึ้นในการแสดงบทบาทสมมติ 
 2. สถานการณ์จ าลอง (Simulation) สถานการณ์จ าลองเป็นกิจกรรมการสอน
ภาษาอังกฤษโดยใช้สถานการณ์จ าลองขึ้นให้เหมือนเข้าไปอยู่ในสถานการณ์จริงหรือใกล้เคียงกับ
ความเป็นจริงมากที่สุดเป็นเครื่องมือในการสอน โดยให้ผู้ เรียนเข้าไปอยู่ในสถานการณ์นั้น                   
มีปฏิสัมพันธ์ต่างๆ ที่อยู่ในสถานการณ์นั้น และใช้ข้อมูลที่มีสภาพคล้ายกับข้อมูลในความเป็นจริง 
ในสถานการณ์นั้น ในการตัดสินใจและแก้ปัญหาต่างๆ โดยที่การตัดสินใจนั้นจะส่งผลถึงผู้แสดงใน
ลักษณะเดียวกับที่เกิดขึ้นในสถานการณ์จริง  สถานการณ์จ าลองเป็นกิจกรรมที่อยู่ในขั้นสูงกว่าการ
แสดงบทบาทสมมติ เหมาะส าหรับกลุ่มผู้เรียนที่มีทักษะในวิชาชีพเดียวกันและมีความสนใจ
คล้ายคลึงกัน เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ใช้ความรู้ ในวิชาชีพของตนประกอบกับการฝึกทักษะทาง
ภาษา ท าให้ผู้เรียนมีแรงจูงใจในการฝึกภาษา นอกจากนั้นการแสดงบทบาทสมมติในสถานการณ์
จ าลองท าให้ผู้เรียนได้มีโอกาสฝึกทักษะการเขียนด้วย เช่น มีการเขียนรายงานผลการประชุม  
  ส าหรับลักษณะส าคัญของสถานการณ์จ าลอง ลีโอ โจนส์ (Leo Jones, 1983                
อ้างอิงใน ลดามาลย์ วงศ์พรหม, 2547, หน้า 33) ได้สรุปไว้ ดังนี้ 1) สถานการณ์จ าลองเป็นกิจกรรม
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การเรียนการสอนในห้องเรียนซึ่งจ าลองเหตุการณ์จากชีวิตจริง ดังนี้ ห้องเรียนจึง กลายเป็น
สถานการณ์จ าลองของสถานที่ที่เกิดเหตุการณ์จริง และผู้ร่วมแสดงในสถานการณ์จ าลองจึงเป็น
ตัวแทนของบุคคลที่เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์จริงนั้น ข้อมูลที่จ าเป็นส าหรับสถานการณ์จ าลองจะเป็น
ข้อมูลที่อยู่ในรูปของเอกสารการบันทึกและต ารา 2) การแสดงบทบาทในสถานการณ์จ าลอง              
ผู้แสดงมิใช่เพียงแสดงบทบาทเท่านั้น แต่จะต้องมีการใช้ประสบการณ์ของตนเอง ในการตัดสินใจ
และการแก้ไขปัญหา และมีการท างานร่วมกับผู้อ่ืน 3)สถานการณ์จ าลองมีลักษณะเหมือนชีวิตจริง 
คือ ไม่มีค าตอบที่ถูกต้องส าหรับปัญหาที่ผู้แสดงบทบาทต้องแก้สิ่งที่เกิดขึ้นในสถานการณ์จ าลอง
เป็นสิ่งที่ไม่อาจท านายได้ ขึ้นอยู่กับการตัดสินใจของผู้แสดงแต่ละคน 
  จุดหมายของการใช้สถานการณ์จ าลอง 1) เพื่อให้ผู้เรียนได้มีโอกาสใช้ทักษะทั้ง                
4 ด้าน คือ ฟัง พูด อ่าน และเขียนในกิจกรรมที่มีความสลับซับซ้อนเหมือนสถานการณ์ในชีวิตจริง  
2) เพื่อให้ผู้เรียนได้ใช้ภาษาอังกฤษที่เรียนมาในการสื่อความหมาย แม้ผู้เรียนจะยังไม่รอบรู้ในการ
ใช้ภาษาอังกฤษ ผู้เรียนก็จ าเป็นจะต้องใช้ความรู้ ความสามารถทั้งหมดที่มีอยู่เพื่อสื่อความหมาย
กับผู้อื่นต่อไป  3) เพื่อให้ผู้เรียนได้มุ่งความสนใจไปที่การใช้ภาษา การแสดงบทบาทในสถานการณ์
จ าลองจะท าให้ผู้เรียนให้ความสนใจกับการอภิปรายโต้แย้ง และแสดงความคิดเห็นซึ่งจะท าให้
ผู้เรียนมีทักษะในการใช้ภาษาดีขึ้น   
  ขั้นตอนในการน าเสนอสถานการณ์จ าลองมาใช้ 1) ขั้นน า ผู้สอนบอกจุดมุ่งหมายของ
การใช้สถานการณ์จ าลอง น าเสนอสถานการณ์จ าลองเพื่อให้ข้อมูลฐานส าหรับการแสดง ชี้แจง
สภาพปัญหาในสถานการณ์เพื่อให้ผู้เรียนเห็นภาพรวมของเหตุการณ์ อาจเตรียมเอกสารให้ผู้เรียน
อ่านหรืออ่านข้อความให้นักเรียนฟัง การฝึกใช้ค าศัพท์หรือโครงสร้างประโยคที่ผู้เรียนอาจต้องใช้           
ในการแสดงโดยผู้สอนน าเสนอค าศัพท์หรือโครงสร้างที่จะเป็นประโยชน์ให้ผู้เรียนได้ฝึกทั้งกลุ่มหรือ
ฝึกเป็นคู่ ผู้สอนมอบหมายบทบาทให้แก่ผู้ เรียน อาจให้ผู้ เรียนอาสาสมัครหรือผู้สอนเลือก
เฉพาะเจาะจง ผู้เรียนศึกษาบทบาทของตนเอง 2) ขั้นปฏิบัติ ผู้เรียนปฏิบัติกิจกรรมตามบทบาท            
ในสถานการณ์จ าลอง ซึ่งจะมีการเผชิญกับปัญหาและจะต้องตัดสินใจแก้ปัญหาและได้ผล
ย้อนกลับมาจากการตัดสินใจด้วย 3) ขั้นอภิปรายผลการแสดง เป็นการอภิปรายถึงประสบการณ์ 
และข้อคิดที่ได้จากการแสดงในสถานการณ์จ าลอง มีการประเมินประสิทธิภาพของผู้แสดงในการ
สื่อความหมาย มิใช่ประสิทธิภาพในการแสดงและพิจารณาว่าจะปรับปรุงการสื่อความหมาย              
ให้ดีขึ้นอย่างไร หลังจากการแสดงบทบาทในสถานการณ์จ าลองแล้ว ผู้เรียนได้มีโอกาสฝึกทักษะ
การเขียนด้วย เช่น เขียนบันทึกการแสดง เขียนสรุปการแสดง หรือการอภิปรายผล เป็นต้น   
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 3. การแสดงละคร (Acting) การแสดงละครเป็นกิจกรรมการสอนภาษาอังกฤษ          
โดยใช้ละครเป็นสื่อช่วยให้เกิดการเรียนรู้ ละครเป็นเรื่องที่ได้ถูกก าหนดขึ้น เรียบร้อยแล้วต้ังแต่            
ต้นจนจบ ผู้แสดงจะต้องสวมบทบาทตามที่ก าหนดไว้ 
  การใช้กิจกรรมการแสดงละครในการสอนภาษาอังกฤษ มิได้มีจุดเน้นที่การแสดง
เท่านั้น แต่มีการใช้ประโยชน์จากบทละคร (Script) ในทุกขั้นตอนของการด าเนินกิจกรรมเป็นส าคัญ 
กิจกรรมการแสดงจึงสามารถใช้เพื่อฝึกฝนความข้าใจการอ่าน ความเข้าใจการฟัง การเรียนรู้
ค าศัพท์และรูปประโยค ความคล่องแคล่วในการพูด ตลอดจนสร้างเสริมความตระหนักในตนเอง 
ความมั่นใจในตนเองและความร่วมมือระหว่างผู้เรียน การเลือกบทละครจึงเป็นสิ่งที่ส าคัญมาก 
การเลือกบทละครควรมีหลักเกณฑ์ ดังนี้ 
  3.1 ภาษาที่ใช้ในบทละครเหมาะกับระดับของผู้เรียนและเกี่ยวเนื่องกับความต้องการ
ของผู้เรียน 

  3.2 เรื่องของบทละคร (Theme) เป็นเรื่องที่น่าสนใจ กระตุ้นความคิด และความ
สนใจของผู้เรียน 

  3.3 จ านวนบทบาทที่จะต้องแสดงเหมาะสมกับจ านวนของผู้ เ รียนในกลุ่ม             
หากบทละครนั้นมีบทบาทเด่นเพียงคนเดียว จะท าให้ผู้ เรียนหรือผู้แสดงคนอ่ืนๆ เ กิดความ                
เบื่อหน่ายได้  

  3.4 ความยาวของบทละครเหมาะสมกับจุดมุ่ งหมายของการใช้บทละคร                
หากต้องการเน้นการอ่านบทละครมากกว่าการแสดงก็อาจเลือกบทละครที่ยาวได ้
 4. ความสามารถในการแสดงที่จ าเป็นส าหรับบทละคร ผู้สอนจะต้องค านึงถึง
ความสามารถในการแสดงของผู้เรียน หากผู้เรียนยังไม่มีประสบการณ์ในการแสดงละครก็ควรเลือก
บทละครที่แสดงง่ายๆ ไม่ต้องมีการแสดงอารมณ์หรือท่าทางประกอบมากนัก  
  ขั้นตอนในการด าเนินกจิกรรมการแสดงละคร มีดังนี้ 

  4.1 ผู้สอนน าเสนอบทละครที่เลือกไว้ให้ผู้เรียนโดยการให้ผู้เรียนอ่านออกเสียงบท
ละครหรือให้ฟังเทปบทละครนั้น หรืออาจให้ผู้เรียนอ่านในใจก่อน 

  4.2 ผู้สอนและผู้เรียนช่วยกันท าความเข้าใจและตีความบทละคร 
  4.3 ผู้สอนให้ผู้เรียนฝึกการออกเสียง โดยอาจให้ผู้เรียนออกเสียงตามเทปหรือตาม

ผู้สอน และเน้นการฝึกค าที่ยากโดยให้ออกเสียงช้าๆ หลังจากนั้นให้ผู้เรียนฝึกกันเป็นคู่ๆ และ
แลกเปลี่ยนบทบาทกัน 
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  4.4 ให้ผู้เรียนอ่านออกเสียงบทละครทั้งหมดอีกครั้ง โดยอ่านบทละครต้ังแต่ต้นจนจบ
โดยมอบหมายบทของตัวละครให้ผู้เรียนแต่ละคนอ่านและหมุนเวียนจนผู้เรียนทุกคนได้มีโอกาส
อ่านบทละคร 

  4.5 ผู้เรียนฝึกหัดท่าทางประกอบการอ่านบทละคร โดยผู้สอนชี้แนะหรือถามผู้เรียน           
ว่าควรมีท่าทางประกอบตอนใดหรือไม่ 

  4.6 ผู้เรียนซ้อมการแสดงเต็มรูป โดยผู้สอนท าหน้าที่เป็นผู้ก ากับการแสดง ให้ค าติชม
เพื่อให้ผู้เรียนปรับปรุงการแสดงให้ดีขึ้น หรืออาจให้ผู้เรียนคนใดคนหนึ่งท าหน้าที่ก ากับก็ได้ 

  4.7 ผู้เรียนแสดงละครที่ได้ฝึกซ้อมมา โดยมีการจัดฉากประกอบด้วย 
  4.8 หลังการแสดงละครแล้ว ควรมีการประเมินผล เพื่อทีก าลังใจในส่วนที่ประสบ

ความส าเร็จ 
  4.9 การแสดงละครเป็นกิจกรรมที่มีคุณค่าต่อการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ดังนี้ 
   1) ผู้เรียนได้มีโอกาสฝึกภาษาพูดที่เป็นธรรมชาติ ซึ่งสามารถสร้างแรงจูงใจ               

ให้ผู้เรียนได้มากกว่าบทสนทนาที่ปรากฏในต าราเรียน 
   2) ผู้เรียนมีความรู้สึกมั่นคงในการใช้ภาษา การพูดตามบทไม่เป็นสิ่งที่น่ากลัว

และไม่ต้องการความสามารถพิเศษมากนัก 
   3) ผู้เรียนได้มีโอกาสฝึกความเคลื่อนไหว การใช้มือ และการแสดงความรู้สึก            

บนใบหน้า ควบคู่ไปกับการใช้ภาษาพูด ซึ่งเป็นสิ่งที่ผู้เรียนต้องรู้และเข้าใจ เช่นเดียวกับการสื่อ
ความหมายโดยใช้ค าพูด และเป็นการเสริมความหมายของประโยคด้วย 

   4) การแสดงละครท าให้ผู้เรียนเกิดความมั่นใจในตนเอง มีระเบียบวินัยและเกิด
ความพึงพอใจ เมื่อการแสดงสิ้นสุดลง มีการท างานร่วมกันเป็นคู่หรือเป็นกลุ่ม การฝึกภาษาจึงเป็น
ทั้งจุดมุ่งหมายและวิธีการในขณะเดียวกัน 

  4.10  การแสดงสด (Improvisation) การแสดงสด หมายถึ ง  การตอบสนอง
ทันทีทันใดต่อสถานการณ์ท่ีมไิด้คาดคิดมาก่อน การแสดงสดจึงเป็นกิจกรรมท่ีต้องใช้ภาษาโดยตรง 
และเป็นการใช้ภาษาโดยมิได้คาดคิดหรือเตรียมตัว ซึ่งเป็นสถานการณ์ที่คล้ายคลึงกับชีวิตจริง ดัง
ตัวอย่างการจัดกิจกรรมการแสดงสด ดังนี้ 

   1)  จุดประสงค์ : ฝึกฝนความคล่องแคล่วในการพูด 
   2) วิธีด าเนินการ 
   3)  ผู้สอนแนะน าสถานการณ์ คือ พ่อและแม่ก าลังทานอาหารเช้า และก าลังพูด

ถึงลูกคนหนึ่งซึ่งไม่กลับบ้านเมื่อคืนที่ผ่านมา 
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   4)  ผู้สอนขอให้ผู้เรียนอาสาสมัครแสดงเป็นพ่อและแม่ซึ่งก าลังพูดถึงลูกที่หายไป 
   5)  หลังจากนั้นผู้สอนหยุดการสนทนาและให้ผู้เรียนอีกคนหนึ่งเป็นพี่ชายของคน

ที่หายไปซึ่งพึ่งตื่นนอนขึ้นมา พี่ชายเข้าร่วมสนทนากับพ่อแม่ 
   6) หลังจากสนทนาสักครู่ ผู้สอนน าผู้เรียนอีกคนหนึ่งเข้าร่วมวงสนทนา โดยให้

แสดงเป็นลูกคนที่หายไป 
   7)  เมื่อสถานการณ์คลี่คลายไปในทางใดทางหนึ่งผู้สอนอาจน าตัวละครมา

เพิ่มเติมได้   
   8)  หลังจากนั้นผู้เรียนทั้งชั้นร่วมกันอภิปรายแสดงความคิดเห็นในสิ่งที่เกิดขึ้น  
จอห์น ดูอิลล์ (John Douill, 1987 อ้างอิงใน ลดามาลย์ วงศ์พรหม, 2547, หน้า 36) 

 การแสดงสดนั้นจะเห็นว่า ไม่มีผู้ใดรู้ว่าอะไรจะเกิดต่อไปแม่แต่ผู้สอนเอง สถานการณ์หรือ
ความขัดแย้งก็ยังเป็นสิ่งที่ผู้เรียนคุ้นเคย นอกจากนั้นการอภิปรายหลังการแสดงท าให้ผู้เรียนได้มี
โอกาสแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการใช้ภาษาว่าจะปรับปรุงให้ดีขึ้นอย่างไร 
 
การสอนภาษาอังกฤษตามแนวการสอนท่ีเน้นเน้ือหาวิชา 

 ความเป็นมาของการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา 
 สืบเนื่องมาจากทฤษฎีการรับรู้ ภาษาที่สอง ที่ว่าการสอนภาษาที่สองจะประสบ
ความส าเร็จได้เมื่อมีการจัดกระบวนการเรียนการสอนคล้ายๆ กับการสอนภาษาที่หนึ่ง ทั้งนี้คราเชน 
เชื่อว่าการรับรู้ภาษาที่สองมีความคล้ายคลึงกับการรับรู้ภาษาที่หนึ่ง  (ตามแนวการสอน                    
แบบธรรมชาติ – NA)  นอกจากนั้นยังเชื่อว่า การภาษาควรเน้นความหมายมากกว่ารูปแบบ              
เมื่อผู้เรียนมีโอกาสในการเรียนรู้ภาษาอย่างมีความหมายจะท าให้บรรยากาศการเรียนเป็นอิสระ 
ผู้เรียนไม่มีความวิตกกังวล แสดงให้เห็นว่าการเรียนภาษาที่สองควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนเรียนอย่าง
มีความหมาย เช่น การเข้าใจภาษาจะถูกน าไปใช้ในการเรียนวิชาอ่ืนๆ ท าให้ผู้เรียนเข้าถึงวิชาอ่ืนๆ 
ในรูปของภาษาที่สองแทนที่จะเป็นภาษาท่ีหนึ่ง ท าให้การเรียนรู้ภาษาที่สองมีความหมายเพิ่มขึ้น 
 การเรียนการสอนที่เน้นเนื้อหาวิชาเกิดจากความเชื่อที่ว่า มนุษย์มีความสามารถในการ
เรียนภาษาที่สองได้ดี เมื่อการเรียนนั้น มีความหมายและใช้ประโยชน์ได้ ด้วยเหตุนี้ในกลุ่มของคน
ยุโรปชั้นสูงในสมัยก่อน จึงนิยมส่งบุตรหลานไปเรียนหรืออาศัยอยู่ในประเทศเจ้าของภาษา เพื่อให้
ผู้เรียนได้เรียนภาษาในสถานการณ์จริง หรือถ้าไม่เดินทางไปเรียนก็จะจ้างเจ้าของภาษามาสอนใน
ประเทศของตน แต่อย่างไรก็ตาม บางครั้งการสอนภาษาต่างประเทศในโรงเรียนยังคงเป็นการสอน
หลักการทางภาษาหรือความรู้ทางภาษาและวรรณคดี แม้ว่าการสอนภาษาที่สองเพื่อการสื่อสารจะ
มีอิทธิพลมากขึ้น และเป็นที่ยอมรับกันว่า การสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร สนับสนุนการเรียนภาษา
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เพื่อให้ผู้เรียนได้ใช้ประโยชน์ โดยเฉพาะส่วนที่เกี่ยวข้องกับการใช้ภาษาที่สองเพื่อการศึกษาค้นคว้า
การเรียนในระดับสูงขึ้นไปนั่นเอง 
 การสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชานี้ เริ่มขึ้นประมาณ ค.ศ. 1960 – 1980 แนวคิดนี้เกิดจาก
สมมติฐานที่ว่า การสอนภาษาอย่างมีประสิทธิภาพต้องบูรณาการกับเนื้อหาวิชาเป็นการใช้ภาษา
เป็นเครื่องมือในการเรียนเนื้อหาวิชา และในขณะเดียวกันก็ให้ความส าคัญกับการพัฒนา
ความสามารถทางภาษาไปในตัวด้วย ดังนั้น การเรียนเนื้อหาวิชาและการพัฒนาทักษะทางภาษา 
จึงมีความส าคัญเท่ากัน แนวการสอนนี้ได้รับการเผยแพร่และพัฒนาขึ้นเรื่อยๆ จากครูและนักวิจัย           
ที่มีส่วนเกี่ยวข้องกับการเรียนการสอนที่เน้นเนื้อหาวิชาและภาษาต่างประเทศ โดยเฉพาะการเรียน
ภาษาที่สองเรียกว่า “Immersion Program” จะเห็นได้จากปี 1975 รัฐบาลอังกฤษได้ก าหนดให้มี
การสอนภาษาโดยเน้นเนื้อหาวิชาลงในหลักสูตร โดยเริ่มแรกใช้กับการสอนภาษาที่  1 คือ 
ภาษาอังกฤษที่เป็นการพัฒนาทักษะภาษาทั้ง 4 ด้าน ในขณะเดียวกันก็รวมเอาวิชาต่างๆ เข้ามาจัด
กระบวนการเรียนการสอนไปพร้อมๆ กัน ท าให้เกิดการพัฒนาทางด้านการอบรมครูผู้สอนและการ
พัฒนาสื่ออุปกรณ์ต่างๆ ที่เกิดขึ้น  ส านักพิมพ์ต่างๆ เริ่มผลิตต าราที่เกี่ยวกับแนวการสอนภาษา         
ที่เน้นเนื้อหาวิชา โดยเฉพาะในระดับมัธยมศึกษาและระดับหลังมัธยมศึกษา และแนวทางการจัด
หลักสูตรแบบเน้นเนื้อหาวิชานี้แพร่หลายในแถบอเมริกาเหนือในเวลาต่อมา จะเห็นได้ว่าจุดเริ่มแรก
ของการใช้หลักสูตรนี้ใช้กับการเยนการสอนภาษาที่ 1 ในประเทศอังกฤษและทวีปอเมริกาเหนือ 
ต่อมาจึงน ามาใช้กับการสอนภาษาที่สอง โดยการจัดการเรียนการสอนในลักษณะที่แตกต่างกัน
ดังนี้ 
 1. ภาษาเพื่อจุดมุ่งหมายเฉพาะ (Language For Specific Purpose – LPS) 
  การเรียนภาษาเพื่อจุดมุ่งหมายเฉพาะดูเหมือนว่า จะเป็นที่รู้จักกันอย่างแพร่หลายกว่า
รูปแบบอ่ืน การเรียนการสอนเพื่อจุดมุ่งหมายเฉพาะนี้เป็นการเตรียมผู้เรียนเพื่อสนองความต้องการ
ทางสังคม เศรษฐกิจ ได้รับการพัฒนาครั้งแรกในประเทศอังกฤษ ในระดับมหาวิทยาลันเพื่อพัฒนา
วิชาชีพแต่ละสาขา ลักษณะของหลักสูตรและการเรียนการสอน เน้นกรใช้ภาษาที่สองเป็นสื่อในการ
เรียนวิชาชีพใดวิชาชีพหนึ่ง 
 2. การใช้ภาษาเรียนวิชาทั่วไปที่เรียกว่า “Immersion Education” 
  ลักษณะการจัดการ เ รียนการสอนเช่นนี้  พบในการสอนภาษาที่ สองและ
ภาษาต่างประเทศ ในประเทศสหรัฐอเมริกา และแคนาดา เช่น โปรแกรม “FRENCH IMMERSION 
PROJECT” เริ่มในปี 1965 ที่เซนท์ แลมเบร์ด (ST. Lambert) และควิเบก (Quebec) โดยใช้ภาษา
ฝรั่งเศสสอนเนื้อหาวิชาต่างๆ ให้แก่นักเรียนอนุบาลที่พูดภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่ 1 สอนโดยครู           
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ที่พูดภาษาฝรั่งเศสใช้เวลาครึ่งวันตลอดหลักสูตร จากความส าเร็จของโปรแกรมนี้ ท าให้เกิดการ
ขยายอย่างกว้างขวาง สองทศวรรษต่อมา มีเด็กมากกว่า 240,000 คน ที่เข้าร่วมโครงการ โดยจัด
อย่างทั่วถึงทุกจังหวัดให้กับกลุ่มผู้เรียนภาษาที่สองที่หลากหลาย เช่น ภาษาฝรั่งเศส ฮิบบรู และ         
ยูเครเนียม เป็นต้น 
  ส่วนในประเทศสหรัฐอเมริกา โปรแกรมนี้ถูกจัดครั้งแรกในปี 1971 ที่เมืองคัลเวอร์ รัฐ
แคลิฟอร์เนีย เรียกว่า “Spanish Immersion Program” หลังจากนั้นโปรแกรมนี้ก็เป็นที่แพร่หลาย 
น าไปใช้ทั้ งการสอนภาษาที่สองและสอนภาษาต่างประเทศ เช่น  โปรแกรมการสอน
ภาษาต่างประเทศในโรงเรียนประถม (Foreign Language in the Elementary School – FELS)  
โครงการนี้ประสบความส าเร็จในระดับหนึ่งในการน าภาษาที่สองหรือภาษาต่างประเทศมาเป็น
เครื่องมือในการเรียนเนื้อหาวิชาต่างๆ ท าให้นักเรียนได้รับการพัฒนาในด้านเนื้อหาวิชาต่างๆ ไป
พร้อมกับการพัฒนาทักษะทางภาษาทั้ง 4 ด้าน 
 ความหมายของการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา 
 การเรียนการสอนที่เน้นเนื้อหาวิชา คือ การบูรณาการเนื้อหาวิชาใดวิชาหนึ่งกับการสอน
ทักษะภาษาที่สองหรือภาษาเป้าหมาย เพื่อให้ผู้เรียนสามารถถ่ายโอนทักษะทางภาษาที่สอง               
สู่เนื้อหาวิชาต่างๆ ได้  ลักษณะเด่นของการสอนแนวนี้คือ การสอนโดยไม่แยกเนื้อหาวิชา ออกจาก
ทักษะทางภาษา กิจกรรมการเรียนการสอนเน้นการพัฒนาทักษะทางภาษาทั้ง 4 ด้าน คือ ฟัง พูด 
อ่าน เขียน โดยผ่านสื่ออุปกรณ์ที่เป็นของจริง (Authentic Materials) 
 รูปแบบการสอนที่เน้นเนื้อหาวิชา ตามแนวคิดของ Brinton และ Snow มี 3 รูปแบบ ดังนี้ 
 1. การสอนภาษาที่เน้นแก่นสาระ (Theme – Based Language Instruction Model)  

  การจัดการเรียนการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาแบบเน้นแก่นสาระ หมายถึง การสอน
ภาษาที่น าเนื้อหาวิชาต่างๆ มาบูรณาการกับจุดหมายของภาษา กล่าวคือ ผู้เรียนใช้ภาษาเป็น
เครื่องมือในการเรียนรู้และพัฒนาการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารไปด้วย การคัดเลือกหัวข้อเรื่อง 
(Topic) ที่น ามาให้ผู้เรียนได้เรียนจึงเป็นสิ่งส าคัญ การเรียนการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชาเป็นการ
จัดกิจกรรมที่ใช้เนื้อหาเพื่อน าไปสู่การเรียนรู้ภาษาโดยกิจกรรมที่หลากหลายทั้งกิจกรรมเด่ียวหรือ
กิจกรรมกลุ่ม เช่น อภิปรายประเด็นส าคัญ หาแนวทางแก้ไขปัญหา วิเคราะห์ ประเมินหรือ ศึกษา
แนวความคิด สรุป ตีความข้อมูล เสนอรายงาน หรือโต้วาที  ผู้เรียนมีโอกาสได้ศึกษาข้อมูลใหม่ๆ ไป
พร้อมกับการใช้ภาษาให้ถูกต้องในสถานการณ์ที่สมจริงมากที่สุด ผู้เรียนจะได้รับประโยชน์ที่ส าคัญ
ที่สุด คือ ได้เรียนรู้การใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารไปพร้อมๆ กับทักษะการเรียนที่จะสามารถน าไปใช้ใน
การศึกษาหาความรู้เพิ่มเติมและมีความพร้อมที่จะศึกษาต่อในระดับสูง  นอกจากนี้สิ่งส าคัญที่สุด 
คือ การสอนแนวนี้ช่วยพัฒนาผู้เรียนให้คิดเป็น วิพากษ์วิจารณ์เป็น และพร้อมที่จะใช้ภาษาเป็น
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เครื่องมือศึกษาด้วยตนเองในการแสวงหาความรู้อย่างต่อเนื่องเพื่อเป็นบันไดสู่ความส าเร็จ                 
ในอนาคต เนื้อหาที่คัดเลือกมาจะต้องเอ้ือต่อการสอนทั้ง 4 ทักษะ คือ ฟัง พูด อ่าน และเขียน 
 2. การสอนแบบแยกกลุ่ม (Sheltered Content Instruction Model) 
  รูปแบบที่ 2 นี้ เป็นการสอนเนื้อหาวิชา โดยใช้ภาษาที่สองเช่นเดียวกับรูปแบบที่ 1           
แต่แยกกลุ่มผู้เรียนตามสาขาวิชาที่เรียน ลักษณะเด่นของรูปแบบนี้ คือ การแยกผู้เรียนที่เรียนภาษา
ที่สองออกจากผู้เรียนที่เป็นเจ้าของภาษา การแยกผู้เรียนออกเป็นกลุ่มต่างหากท าให้ผู้เรียนปรับ
ความสามารถทางภาษาได้เร็วขึ้น เพราะผู้เรียนอยู่ในระดับความสามารถทางภาษาใกล้เคียงกัน  
ไม่เกิดความวิตกกังวลมากอันจะส่งผลให้เกิดการพัฒนาทางภาษาได้เร็วขึ้น รูปแบบการสอนแบบ
แยกกลุ่มหรือเรียกว่า “Shelter” ต่างจากรูปแบบแรกในส่วนของการจัดกิจกรรมการสอนตาม
รูปแบบนี้นิยมใช้กับผู้เรียนในระดับมหาวิทยาลัยและระดับมัธยมศึกษา ซึ่งการจัดกิจกรรมจะเน้นให้
ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาวิชาในรูปของการฟังบรรยายจากผู้สอนที่เป็นเจ้าของภาษา ดังนั้น  ลักษณะ
กิจกรรมจึงเน้นทักษะการฟัง มากกว่าการพูดและเขียน ตัวอย่างเช่น โปรแกรมการสอนภาอังกฤษ
เป็นภาษาต่างประเทศในวิชาปรัชญา วิทยาศาสตร์ กลุ่มปรมาจารย์ที่ศึกษาอยู่ที่ศูนย์ภาษา                
ในกรุงปักกิ่ง ประเทศจีน จุดประสงค์เพื่อเชื่อมความรู้ทางวิชาชีพระหว่างจีนกับโลกตะวันตกอีกทั้ง
เป็นการพัฒนาภาษาอังกฤษของกลุ่มปรมาจารย์เหล่านี้อีกด้วย 
 3. การสอนภาษาแบบเสริมซึ่งกันและกัน (Adjunct Language Instruction Model) 
  การสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาตามรูปแบบเสริมซึ่งกันและกันนี้ ผู้เรียนลงทะเบียนเรียน
สาขาวิชาที่สัมพันธ์กันคือ วิชาที่เกี่ยวกับเนื้อหาและวิชาที่เกี่ยวกับภาษา ทั้งสองวิชานี้จะใช้เนื้อหา
เดียวกัน ผู้เรียนร่วมกันทั้งเจ้าของภาษาและผู้เรียนที่ใช้ภาษาที่สอง รูปแบบการสอนนี้ช่วยให้ผู้เรียน
พัฒนาเทคนิคในการถ่ายโอนทักษะด้านภาษาไปสู่เนื้อหาวิชา 
 การสอนทั้ง 3 รูปแบบ มีส่วนที่คล้ายกันคือ การเน้นเนื้อหาวิชา นอกจากนั้นการสอน           
ทั้ง 3 รูปแบบเน้นการใช้สื่อวัสดุอุปกรณ์กิจกรรมที่เป็นสภาพจริง (Authentic Tasks and Material)  
หมายถึง สื่อที่ไม่ได้ผลิตขึ้นมาสอนภาษาโดยตรง แต่ครูสามารถน ามาดัดแปลงใช้กับการสอนภาษา
ได้ เพื่อช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาวิชาและพัฒนาทักษะภาษาที่สอง ได้แก่ หนังสือพิมพ์ นิตยสาร 
วีดีโอ การเลือกเนื้อหาขึ้นอยู่กับความสนใจและความต้องการของผู้เรียนเป็นหลัก ส่วนข้อแตกต่าง
ระหว่างการสอน 3 รูปแบบนั้น ส่วนมากเป็นเรื่องของจุดมุ่งหมายในการสอนแต่ละวิชา ว่าเน้นหนัก
ภาษาหรือเนื้อหาวิชา รูปแบบการสอน  ความรับผิดชอบของครูผู้สอน ลักษณะของผู้เรียนและ            
การประเมินผลเกี่ยวกับความแตกต่าง ในข้อแรกคือ จุดมุ่งหมายของเนื้อหาวิชาและการเรียนของ
ผู้เรียนนั้น รูปแบบการสอนแบบเน้นแก่นสวาระ มีจุดมุ่งหมายขั้นพื้นฐาน เพื่อช่วยให้ผู้เรียนพัฒนา
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ความสามารถในการใช้ภาษาที่สอง รูปแบบการสอนแบบแยกกลุ่ม มีจุดมุ่งหมายขั้นพื้นฐาน            
เพื่อช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาวิชา  ส่วนการสอนตามรูปแบบเสริมซึ่งกันและกัน มีจุดมุ่งหมายขั้น
พื้นฐานสองอย่างที่มีความส าคัญเท่ากันคือ เพื่อพัฒนาทักษะภาษา ในขณะเดียวกันก็พัฒนาทักษะ
ทางวิชาการด้วย 
 ในส่วนรูปแบบของการสอนทั้ง 3 รูปแบบ มีความแตกต่างกัน ในเรื่องของความเข้มข้น
ของเนื้อหาวิชา รูปแบบการสอนแบบเน้นแก่นสาระ ไม่เน้นเนื้อหาวิชามากนัก รูปแบบการสอนแบบ
แยกกลุ่ม เน้นเนื้อหาวิชาเข้มข้นมากขึ้นกว่ารูปแบบแรก รูปแบบการสอนเสริมซึ่งกันและกัน เน้นทั้ง
ทักษะภาษาและเนื้อหาวิชา ลักษณะการจัดรูปแบบการสอนทั้งสามรูปแบบ เป็นสิ่งที่ชี้ให้เห็นถึง
หน้าที่และความรับผิดชอบของครู ครูที่รับผิดชอบรูปแบบการสอนแบบเน้นแก่นสาระ คือ ครูที่สอน
ภาษา เพราะน้ าหนักจะอยู่ที่ทักษะภาษา รูปแบบที่สองผู้สอนคือ ครูที่สอนเนื้อหาวิชาใดวิชาหนึ่ง 
ส่วนรูปแบบการสอนเสริมซึ่งกันและกัน ผู้สอนแบ่งเป็นสองทีม คือ ทีมอาจารย์ที่สอนภาษาและ          
ทีมอาจารย์ที่สอนเนื้อหาวิชา 
 ความแตกต่างในด้านของผู้เรียนและการประเมินผลการเรียน รูปแบบการสอนภาษา            
ที่เน้นเนื้อหาวิชาและรูปแบบการสอนแบบแยกกลุ่ม ผู้เรียนคือ นักเรียนที่เรียนภาษานั้นๆ เป็นภาษา
ที่สอง แตกต่างกันตรงรูปแบบการสอนแบบแยกกลุ่ม ผู้เรียนถูกประเมินโดยใช้กฎเกณฑ์เนื้อหาวิชา
เป็นหลัก ผู้เรียนตามรูปแบบการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา ถูกประเมินโดยใช้กฎเกณฑ์การพัฒนา
ทักษะทางภาษา ส่วนรูปแบบการสอนเสริมซึ่งกันและกัน ผู้เรียนที่เรียนภาษาที่สองเรียนร่วมกับ
ผู้เรียนที่เป็นเจ้าของภาษาทั้งวิชาทักษะภาษาและวิชาเฉพาะที่ผู้เรียนเลือกเรียน 
 บรินทัน (ธูปทอง กว้างสวาสด์ิ, ม.ป.ป, หน้า 95 อ้างอิงใน Brinton, 1989, pp. 14-25)    
ได้เปรียบเทียบความแตกต่างของการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชาทั้ง 3 รูปแบบได ้ดังตาราง 9 
 
ตาราง 9 แสดงการเปรียบเทียบการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชาทั้ง 3 รูปแบบ 
 

รูปแบบการสอน 
การสอนภาษา 
ที่เน้นแก่นสาระ 

การสอนแบบ 
แยกกลุ่ม 

การสอนภาษา 
เสริมซึ่งกันและกัน 

จุดมุ่งหมายพื้นฐาน ช่วยผู้เรียนพัฒนา
ทักษะภาษาที่สองโดย
ก าหนดหัวเรื่องที่จะ
เรียน 

ช่วยพัฒนาความรู้ 
ด้านเนื้อหาวิชาต่างๆ 

-  ช่วยผู้เรียนเข้าใจ      
   เนื้อหาวิชา 
-  ใช้ภาษาที่สอง 
    พัฒนาไปสู่ 
     เนื้อหาวิชา 
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ตาราง 9 (ต่อ) 
 

รูปแบบการสอน 
การสอนภาษา 
ที่เน้นแก่นสาระ 

การสอนแบบ 
แยกกลุ่ม 

การสอนภาษา 
เสริมซึ่งกันและกัน 

รูปแบบการสอน 
ที่ครูรับผิดชอบ 

เน้นภาษา 
สอนโดยครูที่สอน
ภาษา 
การสอนภาษา 
ที่เน้นแก่นสาระ 

เน้นเนื้อหา 
สอนโดยครูประจ า  
วิชานั้น การสอน 
แบบแยกกลุ่ม 

เชื่อมโยงสองวิชา    
คือ เน้นภาษากับ    
เนื้อหาเท่าๆ กัน 
สอนโดยครูสอนภาษา 
และครูเฉพาะสาขา 
การสอนภาษา 
เสริมซึ่งกันและกัน 

ผู้เรียน ผู้เรียนที่ไม่ใช่ 
เจ้าของภาษา 

ผู้เรียนที่ไม่ใช่ 
เจ้าของภาษา 

ผู้เรียนที่เป็นเจ้าของ
ภาษาและที่ไม่ใช่
เจ้าของภาษา 

การประเมิน ทักษะทางภาษา เนื้อหาวิชา เนื้อหาวิชาในชั้นเรียน
วิชาต่างๆ ทักษะใน 
ชั้นเรียนภาษา 

 
 จากตาราง 9 แสดงให้เห็นว่า แต่ละรูปแบบมีความแตกต่างกัน ครูจึงควรเลือกใช้                   
ให้เหมาะสมกับความสามารถทางภาษาของผู้เรียน นอกจากนั้น การใช้สื่ออุปกรณ์ การพัฒนา
ผู้เรียน กิจกรรมการเรียนการสอน หลักสูตรก็แตกต่างกันด้วย รูปแบบการสอนภาษาที่เน้น
เนื้อหาวิชาเหมาะที่สุดส าหรับสถานศึกษาที่ไม่เปิดสาขาวิชาอ่ืนๆ เช่น สถาบันภาษาและโรงเรียน
สอนภาษาส าหรับผู้ ใหญ่  รูปแบบนี้ เหมาะส าหรับทุกระดับของความสามารถทางภาษา                      
ส่วนรูปแบบที่ 2 และรูปแบบที่ 3 ทั้งสองรูปแบบ ไม่เหมาะกับผู้เรียนระดับความสามารถทางภาษา
ที่ต่ าเกินไป เช่น ผู้เริ่มเรียนภาษาที่สอง เพราะ การเรียนเนื้อหาวิชา โดยใช้ภาษาที่สอง ยากเกินไป
ส าหรับผู้ เริ่มเรียน รูปแบบที่  2 เหมาะสมกับผู้ เรียนที่มีความสามารถทางภาษาสูงขึ้นมา                      
อีกระดับหนึ่ง และรูปแบบที่ 3 เหมาะสมกับผู้เรียนในระดับความสามารถทางภาษาขั้นสูงที่สุด                       
เมื่อเปรียบเทียบกันทั้งสามรูปแบบ 
 ในด้านการจัดการเรียนการสอนก็มีความแตกต่างกัน รูปแบบที่ 1 ออกแบบการสอน          
โดยการก าหนดหัวเรื่อง จัดกิจกรรมพัฒนาทักษะฟัง พูด อ่าน เขียน ตามหัวเรื่องที่ก าหนดไว้ เนื้อหา
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และกิจกรรมดังกล่าว ครูสามารถเลือกได้จากต าราเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สอง และจัดหา
สื่อที่ใช้ในชีวิตประจ าวัน (Authentic Material) เช่น หนังสือพิมพ์ นิตยสาร รายการวิทยุ โทรทัศน์ 
โดยน าสื่อเหล่านี้มาปรับใช้กับการเรียนการสอนภาษา ส่วนรูปแบบที่ 2 และ 3 นั้น ครูจะก าหนด
เนื้อหาที่เป็นวิชาการ เน้นการอ่าน การฟังบรรยายจากผู้สอน และการจด บันทึก วัสดุอุปกรณ์              
สื่อ และต ารา ส าหรับรูปแบบที่ 2 ส่วนมากเป็นต าราวิชาการ ครูผู้สอนจะใช้สื่ออุปกรณ์ ตลอดจน 
ใช้ Graphic Organizer ตารางไดอะแกรมต่างๆ เพื่อช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจภาษาและเนื้อหาวิชา 
รูปแบบที่ 3 ใช้ทั้งต าราเฉพาะวิชาและต าราเรียนภาษาที่สอง สิ่งที่ควรค านึงถึงคือ การสอนภาษา          
ที่เน้นเนื้อหาวิชามีความจ าเป็น ต้องการครูที่มีความรู้ความสามารถและเข้าใจกระบวนการสอน
แบบนี้ ดังนั้น ครูผู้สอนและผู้บริหารควรได้รับการฝึกอบรมเพื่อให้คุ้นเคยกับหลักสูตร สามารถ
ออกแบบหลักสูตรกิจกรรมการเรียนการสอนได้เป็นอย่างดี 
 4. ข้อควรพิจารณาในการจัดการเรียนการสอนภาษาท่ีเน้นเนื้อหาวิชา 
  4.1.1 ข้อควรพิจารณาในด้านการบริหารและการจัดการในส่วนของการบริหารและ
การจัดการนั้นเกี่ยวข้องกับการเปลี่ยนแปลงในเรื่องหลักสูตรการเรียนการอสน จากเดิมไปสู่การใช้
วิธีการสอนแบบเน้นเนื้อหาวิชา ฝ่ายบริหารจ าเป็นอย่างยิ่งที่ต้องสร้างแรงจูงใจให้ครูและนักเรียน
เห็นความส าคัญและพร้อมที่จะเปลี่ยนแปลงค าถามที่ฝ่ายบริหารจัดการควรถาม ได้แก่  การ
เปลี่ยนแปลงนี้ ใครเป็นผู้ริเริ่ม เริ่มจากบนลงล่างหรือเริ่มจากกลุ่มผู้สอน ชุมชน ผู้ปกครอง หรือ
นักเรียน  จุดมุ่งหมายหลักส าหรับการเปลี่ยนแปลงนี้คืออะไร เพื่อการสอย TOFEL หรือเพื่อแสวงหา
ทางเลือกในการสอบภาษาต่างประเทศ ใครจะรับผิดชอบในการวางแผนการปฏิบัติการและการ
ประเมินผล  งบประมาณได้มาจากไหน เพียงพอหรือไม่ ต้องการผู้ร่วมงาน (อัตราก าลัง) เพิ่มหรือไม่  
แลในส่วนของสถานที่ เครื่องอ านวยความสะดวก คอมพิวเตอร์นั้นมีความพร้อมหรือไม่ ซึ่งค าตอบ
ต่อค าถามเหล่านี้ส าคัญมากในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชาเพราะ
ค่อนข้างที่จะอาศัยความร่วมมือและงบประมาณพอสมควร 

  4.1.2 การออกแบบโปรแกรมขั้นแรกในการออกแบบโปรแกรมคือ ขั้นวางแผน                 
ผู้วางแผนควรพิจารณาในเรื่องต่างๆ ซึ่งได้แก่ ระดับความเปลี่ยนแปลง ผู้วางแผนควรคาดหวังไว้แค่
ไหนและกลุ่มเป้าหมายมีจ านวนมากน้อยเพียงใด เงื่อนไขต่างๆ ส าหรับรูปแบบที่เลือกใช้เป็น
อย่างไร เช่น ถ้าเลือกใช้รูปแบบที่ 3 ในสถาบันนั้นเปิดสอนวิชาอะไรบ้าง ผู้เรียนมีทั้งเจ้าของภาษา
และนักเรียนที่ใช้ภาษาที่สอง ผู้สอนมีความพร้อมหรือไม่ เนื้อหาและกิจกรรมเป็นอย่างไร 
นอกจากนี้ผู้วางแผนควรก าหนดจุดประสงค์หลักให้ชัดเจนว่าจะพัฒนาภาษาหรือเนื้อหาวิชาเป็น
หลักต้องค านึกถึงเวลาในการด าเนินการว่าเพียงพอหรือไม่ 
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  4.1.3 กลุ่มเป้าหมาย (นักเรียน) มีข้อควรค านึงถึงเกี่ยวกับตัวผู้เรียน ได้แก่ อายุ ระดับ
ความสามารถทางภาษา พื้นฐานการศึกษา ประสบการณ์เดิมและพื้นฐานความรู้เดิม ด้านวิชาการ 
แรงจูงใจของผู้เรียน 
  สิ่งที่ควรพิจารณาในส่วนของผู้เรียนแยกตามรูปแบบ ได้ดังนี้ 
  รูปแบบที่ 1 การสอนโดยเน้นแก่นสาระ ลักษณะการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา
รูปแบบที่ 1 เหมาะส าหรับผู้เรียนที่มีความรู้ภาษาที่สองค่อนข้างจ ากัด เช่น การสอนภาษาอังกฤษ
เป็นภาษาที่สองในโรงเรียนประถมศึกษาและมัธยมศึกษา อย่างไรก็ตาม จาการใช้รูปแบบนี้พบว่า 
เหมาะกับกลุ่มผู้ใหญ่ที่เรียนภาษาที่สอง มาจากหลายๆ วัฒนธรรม ด้านระดับความสามารถทาง
ภาษา รูปแบบที่ 1 เหมาะกับผู้เรียนที่มีความสามารถทุกระดับและสามารถประยุกต์ใช้ได้อย่าง
กว้างขวาง ในด้านของแรงจูงใจต่อผู้เรียนสูงเพราะการเลือกหัวเรื่องจะมาจากความสนใจของ
ผู้เรียน ผู้เรียนและผู้สอนจะช่วยกันเลือกหัวเรื่องที่พวกเขาสนใจ 
  รูปแบบที่ 2 การสอนแบบแยกกลุ่ม รูปแบบนี้เหมาะส าหรับทุกวัยและผู้เรียนไม่ต้อง            
มีประสบการณ์เดิมในด้านเนื้อหาวิชา อย่างไรก็ตามรูปแบบนี้เหมาะสมกับระดับหลังมัธยมศึกษา 
โดยเฉพาะผู้เรียนด้านอาชีวศึกษา 
  รูปแบบที่ 3  การสอนภาษาเสริมซึ่งกันและกัน ลักษณะเด่นของรูปแบบที่ 3 คือ               
การเรียนร่วมกันระหว่างเจ้าของภาษากับผู้ เรียนที่ใช้ภาษาที่สอง นอกจากนั้นรูปแบบนี้ยัง                
เหมาะที่สุดส าหรับผู้ใหญ่และผู้เรียนที่มีความสามารถทางภาษาสูง ที่มีจุดมุ่งหมายในการเรียน
สาขาใดสาขาหนึ่ง 
 5. การเลือกสื่อและอุปกรณ์ประกอบการสอน 
 การสอนตามแนวนี้ครูสามารถเลือกสื่อได้อย่างกว้างขวาง ไม่ว่าจะเป็นหนังสือเรียนหรือ
สื่อสภาพจริงต่างๆ เช่น กล่องสินค้า ยี่ห้อสินค้า  การโฆษณาในนิตยสาร เป็นต้น สื่อที่เลือกถ้าอยู่
ในรูปของหนังสือหรือต าราเรียน ต้องมีเนื้อหาและรูปภาพประกอบเกี่ยวกับการใช้ภาษาเพื่อการ
สื่อสาร รูปภาพประกอบเกี่ยวกับการใช้ภาษาตามสถานการณ์หรือหน้าที่ของภาษาและ                       
ในขณะเดียวกันก็มีเนื้อหาที่เกี่ยวข้องกับโครงสร้างทางภาษาด้วย เพื่อให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้              
ทั้งโครงสร้างภาษาและเพื่อการสื่อสาร นอกจากน้ัน เนื้อหายังต้องสอดคล้องกับจุดประสงค์ที่วางไว้
ด้วย และที่ส าคัญที่สุดสิ่งที่ครูเลือกนั้นต้องสอดคล้องกับความสนใจของผู้เรียน และครูต้องมีความ
เชี่ยวชาญในเนื้อหาวิชาและกิจกรรมการสอนด้วย  การดัดแปลงสื่อเป็นสิ่งจ าเป็นที่ครูต้องท าเพื่อให้
เหมาะสมกับนักเรียนที่เราสอน จึงจ าเป็นต้องดัดแปลงให้เหมาะสมยิ่งขึ้น ในบางครั้งครูจ าเป็นต้อง
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พัฒนาสื่อเพิ่มเติม เช่น แบบฝึกหัด หรือออกแบบกิจกรรมอ่ืนๆ เพิ่มเติมจากต าราเรียนต่างๆ ที่ครู
เลือกใช ้
 นอกจากนี้ กรมวิชาการ (2545, หน้า 121) ยังกล่าวถึง การจัดการเรียนการสอนภาษาที่
เน้นเนื้อหาวิชา ว่าเป็นการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาความสามารถทางภาษาของผู้เรียนวิธีหนึ่ง คือช่วย
ให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้เนื้อหา ทักษะทางภาษา กระบวนการคิด เจตคติและวัฒนธรรม และยังเป็น
การจัดการเรียนการสอนท่ีจะก่อให้เกิดประโยชน์แก่ผู้เรียนในด้านต่างๆ ดังนี้ 
 1. ตอบสนองความต้องการและความสนใจของผู้เรียน ตลอดจนใช้ภาษาเพื่อการสื่อสาร 
 2. เรียนรู้ภาษาที่ใช้จริงในชีวิตประจ าวันอย่างหลากหลาย โดยใช้เนื้อหาเป็นเครื่องมือ            
ในการเรียนรู้ทักษะทางภาษา กระบวนการคิด และแสวงหาความรู้เพิ่มเติมได้ด้วยตนเอง 
 3. ส่ง เสริมให้ผู้ เ รียนมี โอกาสสัมพันธ์ความรู้ ที่ เ รี ยนในสาระการ เรียนรู้ ต่ างๆ                        
ด้วยภาษาไทยกับเนื้อหาที่เรียนในสาระการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ และก่อให้เกิดความเชื่อมโยงเป็น
ลักษณะต่างๆ เช่น การเชื่อมโยงความคิดในเนื้อหาวิชาการที่หลากหลายจะช่วยให้ผู้เรียนสามารถ
มองเห็นความเชื่อมโยงของประสบการณ์ต่างๆ และสามารถน าความคิดไปใช้ในสถานการณ์              
ต่างๆ ได้ 
 4. ช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้อย่างมีความหมาย โดยการน าเสนอเนื้อหาในลักษณะที่จะท าให้
เกิดการเรียนรู้เนื้อหาและภาษาไปพร้อมๆ กัน 
 5. เตรียมตัวผู้เรียนส าหรับการศึกษาต่อในระดับสูงขึ้น 
 6. สนับสนุนการจัดกิจกรรมในลักษณะการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม การเรียนรู้จากการท า
กิจกรรม การเรียนรู้จากการฝึกงาน กรเรียนรู้จากประสบการณ์และการเรียนรู้จากโครงงาน 
 การสอนภาษาอังกฤษตามแนวการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา แบบเน้น                
แก่นสาระ 
 กรมวิชาการ (2545, หน้า 121-126) กล่าวถึง ความหมายและขั้นตอนการจัดการเรียน
การสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา แบบเน้นแก่นสาระ ไว้ ดังนี้ 
 ความหมาย 
 การจัดการเรียนการสอนที่เน้นเนื้อหาวิชา หมายถึง การสอนภาษาที่น าเนื้อหาสาระการ
เรียนรู้ต่างๆ มาบูรณาการกับจุดหมายของการสอนภาษา กล่าวคือ ผู้เรียนใช้ภาษาเป็นเครื่องมือใน
การเรียนรู้และในขณะเดียวกันก็พัฒนาการสื่อสารไปด้วย  ดังนั้นการคัดเลือกเนื้อหาที่น ามาให้
ผู้เรียนได้เรียนจึงเป็นสิ่งส าคัญยิ่ง เพราะเนื้อหาที่คัดเลือกมาจะต้องเอ้ือต่อการบูรณาการ การสอน
ภาษาทั้ง 4 ทักษะ คือ ฟัง พูด อ่าน และเขียน   นอกจากนี้  ยังช่วยให้ผู้เรียนสามารถพัฒนา
กระบวนการคิด วิเคราะห์ สามารถตีความ ประเมินข้อมูลของเรื่องและพัฒนาการเขียนเชิงวิชาการ
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ที่เกี่ยวกับเรื่องนั้นๆ ได้  ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ภาษาในลักษณะองค์รวม (Whole Language 
Learning) 
 ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน 
 รูปแบบการจัดการเรียนการสอนภาที่เน้นเนื้อหาวิชา แบบเน้นแก่นสาระนั้น ครูผู้สอน
สามารถด าเนินการตามขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
 ข้ันท่ี 1  การเลือกแก่นสาระ (Selecting the Theme) 
 ในการเลือกเนื้อหาที่จะสอนนั้น ครูผู้สอนจะต้องเลือกหัวเรื่อง (Topic)  ที่สอดคล้องกับ
สถานการณ์จริงและเลือกหัวข้อย่อย (Sub – Topic)  ที่สัมพันธ์กัน  นอกจากนี้ครูผู้สอนจะต้อง
ค านึงถึงความต้องการและความสนใจของผู้เรียน ครูสามารถเลือกเรื่องที่จะสอนจากสาระการ
เรียนรู้ต่างๆ ในหลักสูตร เช่น สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  คณิตศาสตร์  
วิทยาศาสตร์  สุขคึกษาและพลศึกษา  การงานอาชีพและเทคโนโลยี ฯลฯ  นอกจากครูผู้สอนจะใช้
เนื้อหาจากสาระการเรียนรู้ต่างๆ มาสอนทักษะทางภาษาแล้ว ยังจะฝึกให้ผู้เรียนค้นคว้าหาความรู้
เพิ่มเติมด้วย  แหล่งเนื้อหาอีกแหล่งหนึ่งคือ สื่อ (Media)  เช่น หนังสือพิมพ์ วารสาร สิ่งพิมพ์
ภาษาอังกฤษ ซึ่งเสนอข่าวและเหตุการณ์ปัจจุบัน  อนึ่ง ครูผู้สอนสามารถเลือกใช้เนื้อหาจากหนังสือ
เรียนของส านักพิมพ์ได้ตามความเหมาะสม 

 ข้ันท่ี 2  การเลือกสื่อการสอนหรือบทเรียน (Selecting the Material or the Text) 
 การเลือกสื่อการสอนหรือบทเรียนนับเป็นขั้นตอนที่ส าคัญที่สุดเพราะครูผู้สอนจะต้องหา
บทเรียนในกรอบเนื้อหาที่คาดว่าผู้เรียนจะสนใจ  ทั้งจะต้องฝึกให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะการคิดใน
ระดับสูง เช่น สามารถตีความหรือสังเคราะห์ข้อมูลหรือแยกประเด็นที่เป็นความเห็นจากข้อเท็จจริง
สามารถเห็นภาพตามค าบรรยาย สามารถระบุความเป็นเหตุเป็นผล โดยใช้โครงสร้างของภาษาใน
การเลือกบทเรียนที่จะใช้สอน อาจใช้แนวทางดังต่อไปนี้ 
 1.  เนื้อหาของบทเรียนที่เป็นเรื่องจริง (Content Authenticity) ทันสมัยมีข้อมูลมาก
พอที่จะท าให้ผู้เรียนฝึกทักษะการอ่าน เขียน และฟังได้ 
 2. ภาระงานที่สอดคล้องกับสถานการณ์จริง (Task Authenticity) เหมาะสมกับเบื้อหา
วิชา กิจกรรมเปิดโอกาสให้ผู้เรียนพัฒนาความคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์ 
 3. ระดับความสนใจ (Interest Level) เนื้อหาในการเรียนสอดคล้องกับความสนใจของ
ผู้เรียน 
 4.  ระดับความยากง่าย (Difficult Level) บทเรียนยากง่ายเหมาะกับระดับของผู้เรียน 
บทเรียนให้ข้อมูลพอเพียงและมีความยาวพอเหมาะ 
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 5.  เนื้อหาเข้าใจได้ง่าย (Accessibility)  ผู้เรียนจ าเป็นต้องมีความรู้พื้นฐานก่อนอ่าน
บทเรียนนี้ และสามารถเข้าใจประเด็นทางวัฒนธรรม การเรียบเรียงเนื้อหา ตลอดจนส านวนภา
เหมาะสม 
 6. บทเรียนหาได้ง่าย (Availability)  ครูผู้สอนสามารถหาบทเรียนได้ในท้องถิ่นของตน 
 7. รูปแบบของบทเรียน (Packaging)  น่าสนใจ การจัดหน้า หัวพิมพ์ ภาพ สีสัน ช่วยให้
ผู้เรียนเข้าใจได้ง่ายขึ้น 
 8. บทเรียนยืดหยุ่นได้ (Flexibility)  บทเรียนเหมาะที่จะใช้สอนแบบทักษะสัมพันธ์เปิด
โอกาสให้ผู้เรียน ได้ท ากิจกรรมที่หลากหลายและเอ้ือต่อผู้เรียนที่มีวิธีการเรียนรู้ต่างกัน 
 9. แหล่งเนื้อหา (Source)  บทเรียนมาจากแหล่งเนื้อหาที่มีรูปแบบที่หลากลาย 
 10. ส่วนเสริมบทเรียน (Textual Aids) เช่น ค าอธิบายศัพท์ ค าถาม ให้ค้นคว้าเพิ่มเติม
หรือดัชนีค า ซึ่งช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจและจ าเนื้อหาที่เรียนได้ 
 11. สื่อการสอนเสริม (Supporting Materials) อาจมี คู่มือครูเฉลยค าตอบหรือ
แบบฝึกหัดเสริม 
 การจัดการเรียนการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา แบบเน้นแก่นสาระ ครูผู้สอนสามารถ
เตรียมบทเรียนจากสื่อจริงที่หลากหลาย เพื่อฝึกทักษะต่างๆ เสริมบทเรียนจากต าราเรียน เพื่อให้
การสอนน่าสนใจยิ่งขึ้น  โดยครูผู้สอนในแต่ละโรงเรียนหรือกลุ่มโรงเรียนสามารถช่วยกันรวบรวม
บทเรียน สร้างเป็นศูนย์บทเรียนหรือศูนย์สื่อการเรียนการสอน (English Instructional Resource 
Center) 
 นอกจากนี้ ครูผู้สอนยังสามารถขอค าแนะน าเกี่ยวกับบทเรียนจากครูสอนที่สอนกลุ่ม
สาระการเรียนรู้อ่ืน เช่น สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  วิทยาศาสตร์  ในการหาข้อมูล 
เกี่ยวกับเนื้อหา ตลอดจนค าอธิบายค าศัพท์ เป็นการเชื่อมโยงการเรียนทักษะทางภาษาเข้ากับ
ความรู้ ในสาขากลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืนที่เรียน เพื่อพัฒนากลวิธีการเรียนและทักษะการใช้ความคิด
เชิงวิพากษ์วิจารณ์ซึ่งมีความส าคัญต่อผู้เรียน 
 ข้ันท่ี 3 การสร้างแผนภูมิแสดงเครือข่าย (Web) 
 หลังจากเลือกเนื้อหาแล้วจึงก าหนดหัวเรื่อง (Topic) และหัวเรื่องย่อย (Sub – Topic)  
เพื่อเจาะลึกเนื้อหา โดยให้มีความต่อเนื่องและสัมพันธ์กัน ตลอดจนสอดคล้องกับสาระการเรียนรู้
อ่ืนในหลักสูตร เช่น เนื้อหาเรื่องมลภาวะสอดคล้องกับวิชาวิทยาศาสตร์ อาจแตกเป็นหัวเรื่อง เช่น 
มลภาวะทางอากาศ ทางน้ า ทางบก และหัวเรื่องมลภาวะทางอากาศอาจแตกเป็นหัวเรื่องย่อย เช่น 
การท าลายชั้นโอโซน ผลเสียของควันพิษ รวมทั้งฝึกกลวิธีการเรียนและพัฒนาทักษะการคิด                 
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เชิงวิพากษ์วิจารณ์ไปพร้อมกัน ฉะนั้นครูผู้สอนควรเลือกหัวเรื่องที่น่าสนใจเกี่ยวกับประสบการณ์
ของผู้เรียนและมีรูปแบบภาษาหลากหลาย 
 ขั้นที่ 4  การเตรียมกิจกรรมการเรียนการสอน (Developing the Instructional Tasks 
and Activities) 
 การเตรียมกิจกรรมการเรียนการสอนขึ้นอยู่กับลักษณะของเนื้อหา กล่าวคือ ครูผู้สอนจะ
วิเคราะห์เนื้อหาเพื่อที่จะประเมินว่า ผู้เรียนจะต้องมีความรู้เบื้องต้นอะไรบ้าง ก่อนที่จะอ่านบทเรียน
หรือท ากิจกรรม หลังจากนั้นจึงเตรียมกิจกรรมจากเนื้อหาเพื่อสอนศัพท์และโครงสร้างของภาษา  
วิธีเรียบเรียงเนื้อความ กลวิธีการเรียน ทักษะการเรียน และฝึกการสื่อความหมาย ในรูปแบบ
ปฏิสัมพันธ์ (Interaction) กิจกรรมที่ผู้เรียนท าเป็นการฝึกให้สามารถสังเคราะห์ข้อมูลเพื่อพัฒนา
ทักษาการอ่านเชิงวิพากษ์วิจารณ์ การพูดและการเขียนเรื่องเกี่ยวกับบทเรียน กิจกรรมแต่ละขั้นตอน
ต้องสัมพันธ์และเสริมซึ่งกันและกัน 
 การอ่านเป็นทักษะส าคัญที่จะท าให้ผู้เรียนประสบความส าเร็จในการศึกษาในระดับสูงขึ้น 
ดังนั้น ครูจึงต้องฝึกให้ผู้เรียนมีทักษะและกลวิธีที่จะอ่านบทความที่มีความหลากหลายทั้งด้าน
เนื้อหา โครงสร้าง และการเรียบเรียงเนื้อความ เช่น การอ่านบทความทางวิทยาศาสตร์ บทความ
จากหนังสือพิมพ์ ครูผ็สอนจะต้องฝึกให้ผู้เรียนท าความเข้าใจและสังเคราะห์ข้อมูล โดยโยงความคิด
รวบยอดจากประสบการณ์ที่ได้เรียนรู้จากวิชาที่เรียนในภาษาไทยไปยังเรื่องที่ก าลังอ่าน เพื่อที่จะ
สามารถอภิปรายหรือเขียนข้อความเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ 
 ครูผู้สอนมักสอนทักษะการอ่านโดยใช้วิธีการสอนแบบเดิม เริ่มจากการสอนค าศัพท์               
ในบริบท ตามด้วยกรฝึกอ่านจับใจความ (Skinning)  และการอ่านกวาดสายตาเพื่อหาข้อมูลเฉพาะ 
(Scanning) หลังจากนั้นจะถามค าถามเพื่อทดสอบความเข้าใจและให้ผู้เรียนระบุใจความส าคัญ 
โดยไม่สอนโครงสร้างและการเรียงล าดับเนื้อความ วัตถุประสงค์ของผู้เขียน ตลอดจนกลวิธีการอ่าน 
ผู้เรียนจึงมักมีปัญหาในการอ่าน โดยเฉพาะการอ่านเรื่องที่ยาวและยาก ดังนั้นครูผู้สอนจึ งควร               
ให้ผู้เรียนได้อ่านบทความที่หลากหลายและฝึกกลวิธีในการอ่าน (Reading Strategies) ไปพร้อม
กันด้วย 
 ในการสอนการเขียน ครูผู้สอนควรเน้นการเขียนเชิงวิชาการ เช่น การเขียนสรุปและ        
การเขียนเชิงวิเคราะห์ โดยฝึกให้ผู้เรียนเรียบเรียงเนื้อหาอย่างมีระบบและเขียนข้อความในระดับย่อ
หน้า (Paragraph) ได้การฝึกทักษะการเขียนนั้น ครูจะต้องประสานข้อมูลที่ได้จากการพูด การอ่าน 
และการฟัง ก่อนที่ผู้เรียนจะเริ่มต้นเขียนเพื่อฝึกทักษะการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินเนื้อหา
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ก่อนที่จะเขียน ทั้งนี้ ครูผู้สอนควรฝึกให้ผู้ เรียนร่าง ตรวจ ตลอดจนแก้ไขงานเขียนของตนและ             
เพื่อร่วมชั้นด้วย 
 ในการสอนไวยากรณ์ ครูผู้สอน ควรสอนไปพร้อมกับเนื้อเรื่องมากกว่าสอนแยกทักษะ 
ทั้งนี้ครูผูส้อนจะต้องพิจารณาสาระของเนื้อหาก่อนที่จะสร้างกิจกรรมเพื่อฝึกไวยากรณ์และค าศัพท์ 
โดยใช้ตัวอย่างจากบทเรียนเป็นการสร้างบริบทที่จะท าให้ผู้เรียนสามารถเข้าใจความหมายได้
ชัดเจนยิ่งขึ้น 
 ในการสอนทักษะการฟัง  ผู้เรียนควรเข้าใจและมีความสามารถในการวิเคราะห์ ข้อมูลได้
เช่นเดียวกับการอ่าน ลักษณะของบทเรียนควรจัดให้สัมพันธ์กับทักษะอ่ืนและมีความหลากหลาย 
เพื่อผู้เรียนจะได้ฝึกกลวิธีการฟังหลายแบบ เช่น ฟังเพื่อจับใจความส าคัญและข้อความสนับสนุน 
ฟังเพื่อตีความและคาดการณ์ ฉะนั้น ครูผู้สอนควรฝึกให้ผู้เรียนรู้ค าที่ใช้เรียงล าดับเนื้อความ 
(Organizational Cues) และค าที่เป็นเครื่องหมายบ่งชี้ (Markers) ผู้เรียนต้องมีความรู้เบื้องต้น
เกี่ยวกับเนื้อหาพอที่จะเข้าใจข้อมูลส่วนที่ฟังไม่ทันได้ 
 ในการพัฒนาทักษะการฟังนั้น ครูผู้สอนจะต้องให้ผู้เรียนได้ฟังภาพูดที่ใช้จริง กิจกรรม 
เน้นการฝึกฟังเสียงที่เป็นลักษณะส าคัญของภาษาพูด เช่น การใช้พยัญชนะผสม (Clustering)   
การใช้ค าเสริมเกินจ าเป็น (Redundancy) การงดออกเสียงบางพยางค์หรือรวบค า (Reduced 
Forms) ตลอดจนผู้เรียนต้องท าความคุ้นเคยกับระดับภาษาที่หลากหลาย (Variety of Registers) 
ซึ่งผู้พูดอาจพูดในอัตราความเร็วที่ต่างกัน (Rates of Delivery) การออกเสียงหนัก-เบา (stress)   
ซึ่งใช้ระดับเสียงสูงต่ า 
 ครูผู้สอนสร้างบทเรียนโดยบูรณาการทักษะทั้งสี่ เข้าด้วยกันเหมือนการใช้ภาษา              
ในสถานการณ์จริง การใช้เนื้อหาสร้างกิจกรรมการสอนภาษาจึงเป็นการเน้นว่าภาษาไม่ใช่ศาสตร์  
ที่ผู้เรียนจะเรียนเพื่อศึกษาตัวภาษาแต่เป็นเครื่องมือที่ช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจแลแสวงหาข้อมูลใหม่ๆ 
 การจัดการเรียนการสอนภาที่เน้นเนื้อหาวิชา เป็นแนวการสอนที่ต่อเนื่องจากการสอน
ภาษาเพื่อการสื่อสาร หรื Communicative Language Teaching (CLT) โดยมีหลักส าคัญว่า              
การเรียนภาษาจะเกิดขึ้นได้เมื่อผู้เรียนอยู่ในสถานการณ์การเรียนการสอนที่เหมือนจริง การเรียน
การสอนที่เน้นเนื้อหาวิชา เป็นการจัดกิจกรรมที่ใช้เนื้อหาเพื่อน าไปสู่การเรียนรู้ภาษา โดยจัด
กิจกรรมที่หลากหลายทั้งกิจกรรมเด่ียว หรือคู่ หรือกลุ่ม เช่น อภิปรายประเด็นส าคัญ หาแนวทาง
แก้ไขปัญหา วิเคราะห์ ประเมินหรือศึกษาแนวความคิด สรุป ตีความข้อมูล เสนอรายงาน หรือ
โต้วาที  ผู้ เ รียนมีโอกาสได้ศึกษาข้อมูลใหม่ๆ ไปพร้อมกับการฝึกการใช้ภาษาให้ถูกต้อง                           
ในสถานการณ์ที่สมจริงมากท่ีสุด 
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 การสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา มีกิจกรรมเหมือนกับการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 
เพราะใช้กิจกรรมที่ฝึกทักษะการสื่อสารเหมือนกัน เช่น กิจกรรมการแก้ปัญหา (Problem Solving) 
กิจกรรมเติมข้อมูลส่วนที่หายไป (Information Gap) การเรียงล าดับความส าคัญ (Ranking)                      
การจ าแนกประเภท (Classification) กิจกรรมต่อข้อมูล (Jigsaw) ตลอดจนการสัมภาษณ์ 
(Interview) ลักษณะที่ต่างกันคือ ผู้ เรียนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา จะได้เรียนเนื้อหาไปพร้อมๆ                
กับภาษาและทักษะการเรียนเชิงวิชาการ 
 การจัดการเรียนการสอนภาษาท่ีเน้นเนื้อหาวิชานั้น ผู้เรียนจะได้รับประโยชน์ที่ส าคัญที่สุด 
คือ ได้เรียนรู้การใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารไปพร้อมๆ กับทักษะการเรี ยนที่จะสามารถน าไปใช้                
ในการศึกษาหาความรู้เพิ่มเติม และมีความพร้อมที่จะศึกษาต่อในระดับสูง นอกจากนี้สิ่งที่ส าคัญ
ที่สุด คือ การสอนแนวนี้ช่วยพัฒนาผู้เรียนให้คิดเป็น วิพากษ์วิจารณ์เป็น และพร้อมที่จะใช้ภาษา
เป็นเครื่องมือศึกษาด้วยตนเองในการแสวงหาความรู้อย่างต่อเนื่องเพื่อเป็นบันไดสู่ความส าเร็จ             
ในอนาคต 
 หลักการประเมินผลการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา แบบเน้นแก่นสาระ 
 กรมวิชาการ (2541, หน้า 123-135) กล่าวถึง การวัดและประเมินผลมีความส าคัญมาก
ในกระบวนการเรียนการสอน ไม่น้อยกว่ากิจกรรมการเรียนการสอน และหลักการวัดและ
ประเมินผลที่ดีนั้น ควรสอดคล้องกับเนื้อหาและกิจกรรมการเรียนการสอน นั่นคือ สอนสิ่งใดควรวัด
หรือทดสอบในสิ่งนั้นๆ สิ่งที่ผู้สอนควรค านึงถึงในการสร้างแบบทดสอบโดยทั่วๆ ไปดังภาพ 2 
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ภาพ 2 แสดงความสอดคล้องของเนื้อหา 
กิจกรรมการเรียนการสอนและการวัดและประเมินผล 

 
 เนื่องจากกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาแบบเน้นแก่นสาระ มีหลักการสอนเหมือนกับ
การสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร อาจมีข้อต่างบ้างในด้านเนื้อหาและจุดประสงค์ที่เป็นเชิงวิชาการ
มากกว่า ดังนั้น รูปแบบการวัดและประเมินผลโดยทั่วไปมีหลักเกณฑ์เช่นเดียวกับการสอนภาษา
เพื่อการสื่อสาร จะต่างกันบ้างก็คือมีความเป็นอัตนัย (Subjectivity) มากขึ้น หลักการประเมินผล
การสอบภาษาอังกฤษแบบเน้นแก่สาระ แบ่งออกได้ ดังนี้ 
 ทักษะการพูดและทักษะการเขียน 
 1.  การวัดและประเมินผลทักษะการพูด (Speaking Skill) 
  องค์ประกอบที่ส าคัญของทักษะการพูดมี 5 ประการ คือ 

ความต้องการ          

ของผู้เรียน 

จุดประสงค์             

ของหลักสูตร 

ความต้องการ          

ของผู้เรียน 

วิธีสอนภาษา          

เพื่อการสื่อสาร 

วิธีการสอนแบบ     

CBI 

การใช้

ภาษาอังกฤษ เชิง

วิชาการ 

การใช้

ภาษาอังกฤษ เชิง

วิชาการ 

การวัดและ  

ประเมินผล 
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  1.1  ความคล่องในการใช้ภาษาพูด (Fluency) 
  1.2  ความคล่องในการพูดให้ผู้อ่ืนเข้าใจ (Comprehensibility) 
  1.3  ปริมาณของข้อมูลที่สื่อสารได้ (Amount of Communication) 
  1.4  คุณภาพของข้อความที่สามารถน ามาสื่อได้ (Quality of Communication) 
  1.5 ความพยายามในการสื่อสาร (Effort of Communication) 
 2. การวัดและประเมินผลทักษะการเขียน 
 วิธีการวัดและประเมินความสามารถในการเขียนของผู้เรียนที่ดีที่สุด คือ การให้ผู้เรียน            
ได้เขียนจริงๆ การสอนภาษาแบบเน้นแก่นสาระ เน้นให้ผู้ เรียนได้เขียนจริง แต่ปริมาณหรือระดับ
ความยากง่ายในการเขียนนั้นขึ้นอยู่กับระดับของผู้เรียน เช่น เริ่มเขียนจากระดับค า ประโยค และ
ข้อความสั้นๆ และเพิ่มความยากขึ้นเป็นล าดับ ในระดับสูงขึ้นอาจให้ผู้ เรียนเขียนข้อความ                    
ให้เหมาะสมกับจุดประสงค์ในการใช้ภาษาในชีวิตจริง และมีลักษณะเชิงวิชาการมากขึ้น ทั้งนี้             
ต้องสอดคล้องกับสิ่งที่ได้สอนไปในหน่วยการเรียนนั้นๆ ซึ่งเกณฑ์กรให้คะแนนการเขียน 2 ประเภท 
คือ การเขียนแบบควบคุม (Guided or Controlled Writing) และการเขียนแบบอิสระ (Free 
Writing) เกณฑ์ดังกล่าวนี้มุ่งให้ครูประเมินความสามารถในการเขียนของนักเรียนเป็นภาพรวม 
อย่างไรก็ตาม การประเมินโดยรวมนั้นมีความเป็นอัตนัยในการตัดสินใจสูง จึงควรมีหลักช่วยในการ
ตัดสินใจ 
 เกณฑ์การให้คะแนนงานแบบควบคุม งานเขียนแบบควบคุมนั้น นักเรียนต้องเขียนเรื่อง
ตามข้อมูลที่ได้มา เกณฑ์การให้คะแนนจะครอบคลุมองค์ประกอบ 4 ส่วน คือ เนื้อหาและค าศัพท์ 
การเรียบเรียงเนื้อหา โครงสร้างประโยคและไวยากรณ์ และการสะกดค า การใช้เครื่องหมายวรรค
ตอน ดังที่ได้กล่าวแล้วว่าการเขียนแบบควบคุมนั้น ครูจะต้องเตรียมข้อมูลให้นักเรียน ซึ่งอาจเป็น
ตารางหรือโน้ตย่อ ดังนั้น การให้คะแนนในส่วนของเนื้อหาและค าศัพท์นั้น ให้พิจารณาว่านักเรียน
เก็บข้อมูลที่ให้มาเขียนได้ครบถ้วนหรือไม่ ดังนี้คือ เกณฑ์แบบที่ 1 แบ่งการให้คะแนนเป็น 4 ระดับ 
ระดับที่ 1 ต่ าสุดและระดับที่ 4 สูงสุด  แต่ละระดับก าหนดค่าคะแนนไว้ให้ด้วย การพิจารณาให้
คะแนนงานเขียนจะดูเป็นส่วนๆ คือ ส่วนเนื้อหาและค าศัพท์  ส่วนการเรียบเรียงเนื้อหา                    
ส่วนโครงสร้างประโยคและไวยากรณ์ และส่วนการสะกดค าและการใช้เครื่องหมายวรรคตอน              
โดยตัดสินระดับคะแนนของแต่ละส่วนก่อน หาก 3 ใน 4 ส่วน หรือทุกส่วนตกอยู่ในระดับเดียวกัน 
เช่นระดับ 3 ก็ให้พิจารณาว่าควรจะได้คะแนน 6, 7 หรือ 8 หาก 2 ส่วนตกอยู่ในระดับ 2 อีกส่วน            
ตกอยู่ในระดับ 3 ก็ให้พิจารณางานเขียนนั้นเป็นภาพรวมว่าควรอยู่ในระดับใด แล้วตีค่าเป็นคะแนน
อีกทีหนึ่ง หากไม่แน่ใจว่าคะแนนที่ให้เหมาะสมหรือไม่ก็อาจเปรียบเทียบกับงานเขียนชิ้นอ่ืนๆ ที่ได้
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คะแนนอยู่ในระดับเดียวกัน เช่น มีงานเขียน 3 ชิ้นอยู่ในระดับ 3 ทั้งหมด ก็อาจพิจารณา
เปรียบเทียบว่าชิ้นใดควรได้คะแนน 6, 7 หรือ 8 หรือชิ้นใดควรได้คะแนนเท่ากัน เป็นต้น  เกณฑ์
แบบที่ 2 แบ่งการให้คะแนนเป็น 4 ระดับ และก าหนดค่าคะแนนไว้ให้ด้วยเช่นกัน แต่การพิจารณา
ให้คะแนนงานเขียนจะพิจารณาเป็นภาพรวมโดยดูองค์ประกอบ 4 ส่วน ไปพร้อมๆ กัน ในแต่ละ
ระดับ คือ ดูทั้งส่วนเนื้อหาและค าศัพท์  ส่วนการเรียบเรียงเนื้อหา ส่วนโครงสร้างประโยคและ
ไวยากรณ์ และส่วนการสะกดค าและการใช้เครื่องหมายวรรคตอน เมื่อก าหนดระดับคะแนนได้แล้ว
ก็ตีค่าเป็นคะแนนอีกทีหนึ่ง โดยอาจน างานเขียนที่อยู่ในระดับคะแนนเดียวกันมาเปรียบเทียบกันว่า
ชิ้นใดควรได้คะแนนเท่าใดในระดับนั้น 
 เกณฑ์การให้คะแนนงานเขียนแบบอิสระ ส าหรับงานเขียนแบบอิสระนั้น ก าหนดให้เพียง
หัวข้อเรื่องเท่านั้น นักเรียนต้องพิจารณาคิดเนื้อหาเอง เนื้อหาและค าศัพท์จึงเป็น 2 องค์ประกอบ
ส าคัญในการให้คะแนนนอกเหนือจากการใช้ไวยากรณ์และเครื่องหมายวรรคตอน และการเรียบ
เรียงเนื้อหา โดยมีเกณฑ์การให้คะแนนดังนี้ เกณฑ์แบบที่ 1 แบ่งการให้คะแนนเป็น 4 ระดับ ระดับที่ 
1 ต่ าสุด และระดับที่ 4 สูงสุด  การพิจารณางานเขียนจะดูเป็นส่วนๆ คือ ส่วนเนื้อหา ส่วนค าศัพท์ 
ส่วนการใช้ไวยากรณ์ ส่วนเครื่องหมายวรรคตอน และส่วนการเรียบเรียงเนื้อหา โดยพิจารณาระดับ
คะแนนของแต่ละส่วนก่อน หาก 3 ใน 4 ส่วน หรือทุกส่วนตกอยู่ในระดับเดียวกันก็ให้พิจารณาว่า
ควรได้คะแนนเท่าใดในระดับนั้น หาก 2 ส่วน ตกอยู่ในระดับหนึ่ง อีก 2 ส่วนตกอยู่ในอีกระดับหนึ่ง 
ก็ให้พิจารณางานเขียนนั้นเป็นภาพรวมว่าควรอยู่ในระดับใดแล้วตีค่าเป็นคะแนนอีกทีหนึ่ง โดยอาจ
เปรียบเทียบกับงานเขียนชิ้นอ่ืนๆ ที่ได้คะแนนในระเดียวกัน เกณฑ์แบบที่ 2 แบ่งกรให้คะแนนเป็น 4 
ส่วน และก าหนดค่าคะแนนไว้ด้วยเช่นกัน แต่การพิจารณาให้คะแนนงานเขียนจะพิจารณาเป็น
ภาพรวมโดยดูองค์ประกอบ 4 ส่วน ไปพร้อมๆ กัน ในแต่ละระดับ คือ ส่วนเนื้อหา ส่วนค าศัพท์ ส่วน
การใช้ไวยากรณ์ และเครื่องหมายวรรคตอน และส่วนเรียบเรียงเนื้อหา เมื่อก าหนดระดับคะแนนได้
แล้วก็ตีค่าเป็นคะแนนอีกทีหนึ่ง โดยอาจน างานเขียนที่อยู่ในระดับคะแนนเดียวกันมาเปรียบเทียบ
กันว่าชิ้นใดควรได้คะแนนเท่าใดในระดับนั้น  
ข้อสังเกตในการให้คะแนนงานเขียน 
 1.  เกณฑ์การให้คะแนนงานเขียนทั้งแบบควบคุมและแบบอิสระ แบบที่ 1 นั้น แม้จะเป็น
การพิจารณาทีละส่วนแต่ก็เป็นการดูภาพรวมของแต่ละส่วน มิใช่การนับค าผิดของแต่ละส่วนแล้ว
หักคะแนน  ส่วนเกณฑ์การให้คะแนนแบบที่ 2 นั้น เน้นการพิจารณาภาพรวมของงสานเขียนทั้งชิ้น 
ซึ่งหากใช้เกณฑ์ได้อย่างช านาญแล้วจะพบว่า การให้คะแนนงานเขียนโดยพิจารณาภาพรวมนั้น
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สะดวกและรวดเร็ว และที่ส าคัญคะแนนที่ให้จะสะท้อนความสามารถในการเขียนของนักเรียน
โดยรวม 
 2.  การให้คะแนนงานเขียนโดยใช้เกณฑ์ทั้ง 2 แบบนี้ เพื่อให้มีความยุติธรรมและเป็น
กลางมากที่สุด ครูควรจับคู่กันให้คะแนน ในกรณีที่ครูสองคนให้คะแนนงานชิ้นหนึ่งไม่เท่ากัน               
ครูควรให้คะเหตุผลของแต่ละคนและหาข้อสรุป เช่น ครู ก. ให้คะแนนงานเขียนชิ้นหนึ่ง 5 คะแนน 
ในขณะที่ครู ข. ให้ 6 คะแนน หลังจากยกเหตุผลมาอธิบายแล้ว ครู ก. เห็นด้วยกับครู ข. นักเรียน 
คนนั้นจะได้ 6 คะแนน หากตกลงกันไม่ได้ก็ให้หาคะแนนเฉลี่ย เป็นต้น 
 ทักษะการฟังและทักษะการอ่าน 
 1.  การวัดและประเมินผลทักษะการฟัง 
 การประเมินผลทักษะการฟัง ตามธรรมชาติการใช้ภาษานั้น ทักษะการฟังและทักษะ           
การพูดเป็นทักษะที่ใช้คู่กัน ฉะนั้น การแยกแบบทดสอบทักษะการฟัง ออกจากทักษาการพูด จึงดู
เป็นการฝืนธรรมชาติ แต่อย่างไรก็ตาม ผู้ฟังมีโอกาสที่จะต้องใช้ทักษะการฟังเพียงอย่างเดียว เช่น 
การฟังวทิยุ การฟังค าบรรยาย การฟังประกาศต่างๆ เป็นต้น  และเนื่องจากทักษะการฟังเป็นทักษะ
รับสารเช่นเดียวกับทักษะการอ่านการสร้างแบบทดสอบของทั้งสองทักษะนี้จึงมีความคล้ายคลึงกัน 
 การสร้างแบบทดสอบทักษะการฟังอาจสร้างให้สอดคล้องกับจุดประสงค์ต่อไปนี้ 
 1.  จุดประสงค์ระดับทักษะหลัก (Macro – Skill) เช่น การฟังเพื่อจับรายละเอียดที่เป็น
ข้อมูลเฉพาะ การฟังเพื่อจับใจความส าคัญ การปฏิบัติตามค าสั่งและการปฏิบัติตามค าแนะน า 
 2.  จุดประสงค์ระดับทักษะย่อย (Micro – Skill) เช่น การบ่งบอกอารมณ์ของผู้พูดจาก
ส าเนียง การฟังแล้วบอกหน้าที่ของภาษา เช่น บอกได้ว่ารูปประโยคค าถาม เช่น Could you pass 
the salt? เป็นการขอร้องไม่ใช่ค าถาม 
 ประเภทของแบบทดสอบทักษะการฟังมีหลายประเภท ได้แก่ แบบเลือกตอบ (Multiple 
Choice, True / False) การตอบค าถามแบบสั้น (Short Answer) การถ่ายโอนข้อมูลที่ได้รับจาก
การฟังในรูปแบบต่างๆ เช่น การเติมค าหรือข้อมูลในแผนภูมิหรือรูปภาพ การค าลงในแบบฟอร์ม 
การลากเส้นแสดงทิศทางที่ได้จากการฟัง การจดบันทึกข้อความ (Note – Taking) และการเขียน
ตอบค าบอกเฉพาะบางส่วนหรือเฉพาะค าที่เว้นว่าง (Partial or Cloze Dictation) 
 การประเมินทักษะการฟังจะเป็นการประเมินจากค าตอบที่ได้ ซึ่งจะมีความเป็นปรนัย 
(Objective) มากกว่า 
 การวัดและประเมินผลทักษะการอ่าน 
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 กระบวนการอ่าน หมายถึง กระบวนการคิด การจินตนาการ การหาเหตุผล การแก้ปัญหา 
และการประเมินข้อความที่อ่าน กระบวนการอ่านประกอบด้วย 4 ขั้นตอน คือ 
 1. มองเห็นและรับรู้ถ้อยค าที่ปรากฏในรูปตัวอักษร 
 2. ท าความเข้าใจความหมายของค าในบริบท (Context) 
 3. ตอบสนองความคิดเห็นของผู้เรียน 
 4. น าความรู้ใหม่มาเชื่อมโยงกับความรู้ประสบการณ์เดิม 
 ในการสอนอ่าน ผู้จัดหลักสูตรและผู้สอนควรท าความเข้าใจกระบวนการเรียนรู้และเรื่องที่
ผู้เรียนจะต้องอ่านในชีวิตจริง รวมทั้งจุดหมายในการอ่าน ทักษะ และกลวิธี (Strategy) ในการอ่าน
ให้เหมาะสมกับจุดหมายในการอ่านและประเภทสื่อที่อ่าน ทักษะส าคัญที่ใช้ในการอ่าน แบ่งเป็น 
 1.  ทักษะหลักในการอ่าน (Micro – Skill) เช่น 
  1.1  การกวาดสายตาเพื่อหาข้อมูลที่ต้องการ (Scanning for Specific Information) 
  1.2  การกวาดสายตาเพื่อหาประเด็นส าคัญของข้อความที่อ่าน (Scanning Text to 
Obtain the Gist) 
  1.3  ระบุขั้นตอนของการโต้แย้งความคิดในข้อความที่อ่าน (Indentifying Examples 
Presented in Support an Argument) 
  1.4  การจับใจความส าคัญ (Finding the Main Idea) 
  1.5  การคาดการณ์สิ่งที่จะเกิดขึ้น (Predicting) 
  1.6  การแยกประเด็นความจริงออกจากความคิดเห็นของผู้เขียน (Distinguishing 
Fact From Opinion) 
  1.7  การสรุปข้อความที่อ่านได้ (Summarizing) 
  1.8  การสังเคราะห์หรือรวบรวมประเด็นความรู้ที่ได้จากการอ่าน (Synthesizing) 
 2.  ทักษะย่อยในการอ่าน (Micro – Skill) เช่น 
  2.1  การท าความเข้าใจ Anaphora หรือค าที่ใช้แทนค าอ่ืนๆ ที่ได้กล่าวไปแล้ว เช่น  
ค าสรรพนาม 
  2.2  การหาความหมายของค าศัพท์จากบริบท (Using Context to Guess Meaning 
of Unfamiliar Words) 
  2.3  การท าความเข้าใจวิธีการเรียบเรียงเนื้อหาและสัมพันธ์ของเนื้อหาแต่ละตอน เช่น 
Introduction, Development และ Conclusion เป็นต้น 
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  2.4  ทักษะด้านไวยากรณ์และค าศัพท์ เช่น การใช้ค าเชื่อม (Connectors) การรู้
ความหมายของรูปกริยาบางรูป เช่น การใช้ Present Continuous Tense เพื่อบอกสิ่งที่ก าลังจะ
เกิดขึ้นในอนาคต เป็นต้น 
 การสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา ต่างจากการสอนเพื่อการสื่อสารตรงที่เนื้อหาของ              
การสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา มีการประสานความรู้จากวิชาต่างๆ และความรู้ทั่วไปในเรื่องที่
น่าสนใจและเน้นการใช้ภาษาอังกฤษเชิงวิชาการมากขึ้น ฉะนั้น ในการสอนอ่านในรูปแบบของการ
สอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชานั้น จึงมีจุดมุ่งหมายที่ไม่เพียงแต่ฝึกให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาที่อ่าน ซึ่งใช้
ทักษะย่อยเท่านั้น แต่ยังเน้นให้ผู้เรียนใช้ทักษะหลักในการอ่าน เพื่อใช้ความคิดวิพากษ์วิจารณ์ด้วย 
ฉะนั้น การวัดและประเมิลผลต้องสอดคล้องกับแนวการสอนด้วย นั่นคือลักษณะค าถามใน
แบบทดสอบจะต้องเน้นการถามในระดับทักษะด้วย 
 ประเภทแบบทดสอบทักษะการอ่านมีหลายลักษณะ ได้แก่ แบบเลือกตอบ (Multiple 
Choice, True / False) การตอบค าถามแบบสั้น (Short Answer) การถ่ายโอนข้อมูลที่ได้จาก              
การอ่านในรูปแบบต่างๆ เช่น การเติมค าหรือข้อมูลในแผนภูมืหรือรูปภาพ การเติมค าลงใน
แบบฟอร์ม การลากเส้นแสดงทิศทางที่ได้จากการอ่าน การจดบันทึกข้อความ (Note – taking)            
การเขียนตามค าที่เว้นว่างโดยใช้ข้อมูลจากบทอ่าน (Cloze) 
 การประเมินผลทักษะการอ่านจะเป็นการประเมินจากค าตอบที่ได้ ซึ่งจะมีความเป็นปรนัย
มากกว่า นอกจากนี้ ครูอาจประเมินค าตอบที่มีลักษณะเป็นอัตนัยด้วย หากกิจกรรมในห้องเรียน
บางขั้นตอนเน้นที่ค าตอบในลักษณะดังกล่าว เช่น การให้ผู้เรียนเดาเนื้อหาล่วงหน้าจากหัวข้อหรือ
รูปภาพประกอบ การให้ผู้ เรียนเดาเนื้อหาตอนต่อไปหลังจากอ่านบทอ่านตอนแรกแล้ว การให้
ผู้เรียนสร้างเรื่องต่อจากบทอ่านโดยใช้จินตนาการของตน หรือการให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็น           
ต่อบทอ่าน อย่างไรก็ตาม การประเมินค าตอบลักษณะอัตนัยเช่นนี้  ครูต้องใช้ วิจารณญาณ               
ของตนเองเพื่อประเมินว่าค าตอบของผู้เรียนสมเหตุสมผลและเหมาะสมกับแต่ละสถานการณ์
หรือไม่ 
 
ทฤษฏีและหลักการที่เกี่ยวข้องกับความพึงพอใจ 
 ความหมายของความพึงพอใจ 
 ความพึงพอใจเป็นปัจจัยที่ส าคัญประการหนึ่งที่มีผลต่อความส าเร็จของงานให้เป็น               
ไปตามเป้าหมายที่วางไว้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งเป็นผลมาจากการได้รับการตอบสนอง                    
ต่อแรงจูงใจหรือความต้องการของแต่ละบุคคลในแนวทางที่เขาพึงประสงค์ คณะผู้วิจัยได้ศึกษา
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เกี่ยวกับความหมายของความพึงพอใจ โดยมีผู้ให้ความหมายของความพึงพอใจไว้หลายทรรศนะ
ด้วยกัน ซึ่งพอสรุปได้ดังต่อไปนี ้
            กู๊ด  (Good, 1995, p. 27 อ้างอิงใน นงเยาว์  ศรีประดู่, 2546, หน้า 51) ได้ให้ความหมาย
ไว้ว่า  ความพึงพอใจ หมายถึง สภาพหรือระดับความพึงพอใจที่เป็นผลมาจากความสนใจ และ           
เจตคติของบุคคลที่มีต่องาน  
         สมบัติ  ยรรยง  (2533, หน้า  5)  กล่าวว่า  ความพึงพอใจ  หมายถึง  ปฏิกิริยาทางอารมณ์            
ที่ผู้ปฏิบัติงานเกิดความสบายใจต่อการกระท า  และสภาพแวดล้อมต่างๆ  ที่ผู้ปฏิบัติงานจะต้องกระท า
ตามภารกิจที่ได้รับมอบหมาย  หรือด้วยความคิดริเริ่มของตนเอง  ที่ตรงต่อวัตถุประสงค์ของหน่วยงาน 
           จากความหมายดังกล่าวพอสรุปได้ว่า ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกนึกคิดหรือ เจตคติ
ของบุคคลที่มีต่อการท างานในทางบวก  เช่น ความรู้สึกชอบ  รัก พอใจ และยินดี ซึ่งเกิดจากการได้รับ
การตอบสนองความต้องการทางด้านวัตถุ และด้านจิตใจ เป็นความรู้สึกที่มีความสุข เมื่อด าเนินการ
ปฏิบัติงานนั้นๆ จนบรรลุผลส าเร็จ  
 ทฤษฎีที่เกี่ยวกับความพึงพอใจ 
 การปฏิบัติงานใดๆ ก็ตามการที่ผู้ปฏิบัติงานจะเกิดความพึงพอใจได้มากหรือน้อยนั้น
ขึ้นอยู่กับแรงจูงใจ  การสร้างแรงจูงใจกับผู้ปฏิบัติงานจึงเป็นสิ่งจ าเป็น เพื่อให้การปฏิบัติงานหรือ 
สิ่งที่ท านั้นประสบความส าเร็จ การศึกษาเกี่ยวกับความพึงพอใจเป็นการศึกษาตามทฤษฎี                  
ทางพฤติกรรมศาสตร์  ที่เกี่ยวกับความต้องการของมนุษย์  ดังนี้ 
 เฮอร์ซเบอร์ก (Herzberg, 1959, pp. 113-115 อ้างอิงใน นงเยาว์ ศรีประดู่, 2546,             
หน้า 52) ได้ท าการศึกษาค้นคว้าทฤษฎีที่ เป็นมูลเหตุที่ท าให้ เกิดความพึงพอใจ เรียกว่า                      
The Motivation Hygiene Theory ทฤษฎีนี้ได้กล่าวถึงปัจจัยที่ท าให้เกิดความพึงพอใจ                          
ในการท างาน 2 ปัจจัย คือ 
           1. ปัจจัยกระตุ้น (Motivation Factors) เป็นปัจจัยที่เกี่ยวกับงานที่มีผลก่อให้เกิดความ 
พึงพอใจในการท างาน เช่น ความส าเร็จของงาน การได้รับการยอมรับนับถือ ลักษณะของงาน
ความรับผิดชอบ ความก้าวหน้าในต าแหน่งการงาน 
        2. ปัจจัยค้ าจุน (Hygiene Factors) เป็นปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับสิ่งแวดล้อมในการท างาน
และมีหน้าที่ให้บุคคลเกิดความพึงพอใจในการท างาน เช่น เงินเดือน โอกาสที่จะก้าวหน้าในอนาคต
สถานะของอาชีพ สภาพการท างาน เป็นต้น 
      ไวท์เฮด ( Whitehead, 1973, pp. 1–41 อ้างอิงใน ปกเกศ  ชนะโยธา, 2551, หน้า               
83-84)  กล่าวถึง การสร้างความพอใจ และขั้นตอนของการพัฒนาว่ามี 3 ขั้นตอน คือ จุดยืน                 
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จุดแย้ง และจุดปรับ ซึ่งไวท์เฮด เรียกชื่อใหม่เพื่อใช้ในการศึกษาว่า การสร้างความพึงพอใจ                 
การท าความกระจ่าง และการน าไปใช้ในการเรียนรู้ใดๆ ควรเป็นไปตาม 3 จังหวะนี ้คือ 
              การสร้างความพึงพอใจ -  นักเรียนรับสิ่งใหม่ๆ มีความตื่นเต้น พอใจในการได้พบและ 
                                                    เก็บสิ่งใหม่ 
              การท าความกระจ่าง      -  มีการจัดระเบียบ ให้ค าจ ากัดความ มีการก าหนดขอบเขต 
                                                    ที่ชัดเจน 
             การน าไปใช้                  -  น าสิ่งใหม่ที่ได้มาไปจัดสิ่งใหม่ที่จะได้พบต่อไป  
          เกิดความต่ืนเต้นที่จะเอาไปจัดสิ่งใหม่ๆ ที่เข้ามา 
  ไวท์เฮด กล่าวถึงการสร้างภูมิปัญญาในระบบการศึกษาว่า ได้ปฏิบัติกันอย่างผิดพลาด
ตลอดโดยใช้วิธีการฝึกทักษะอย่างง่ายๆ ธรรมดาๆ แล้วคาดเอาว่าจะท าให้เกิดภูมิปัญญาได้ถนน            
ที่มุ่งสู่ภูมิปัญญาได้มีสายเดียว คือ เสรีภาพและวิทยาการ เป็นสาระส าคัญสองประการของ
การศึกษา ประกอบกันเป็นวงจรการศึกษาสามจังหวะ คือ เสรีภาพ - วิทยาการ – เสรีภาพ                    
ซึ่งเสรีภาพในจังหวะแรกก็คือ ขั้นตอนของการสร้างความพอใจ วิทยาการในขั้นที่สองก็คือ ขั้นท า
ความกระจ่าง และเสรีภาพในช่วงสุดท้ายก็คือ ขั้นการน าไปใช้ วงจรเหล่านี้ไม่ได้มีวงจรเดียวแต่มี
ลักษณะเป็นวงจรซ้อนวงจร วงจรหนึ่งเปรียบได้กับเซลล์หนึ่งหน่วยและขั้นตอนการพัฒนาอย่าง
สมบูรณ์ของมันก็คือ โครงสร้างอินทรีย์ของเซลล์เหล่านั้น เช่นเดียวกับวงจรเวลาที่มีวงจรเวลา
ประจ าวัน ประจ าสัปดาห์ ประจ าเดือน ประจ าปี ประจ าฤดู เป็นต้น วงจรของบุคคลตามช่วงอายุ             
จะเป็นระดับ ดังนี้ 
         ต้ังแต่เกิดจนถึงอายุ 13–14 ปี เป็นขั้นของความพอใจ 
         ช่วงอาย ุ14–18ปี เป็นขั้นของการค้นหาท าความกระจ่าง 
            และอาย ุ18  ปีขึ้นไป เป็นขั้นของการน าไปใช้ 
       นอกจากนี้วิทยาการทั้งหลายในแขนงต่างๆ ก็มีวงจรของการพัฒนาการและระดับ              
ของพัฒนาการเหล่านี้เช่นกัน 
 สิ่งที่ไวท์เฮดต้องการย้ าในเรื่องนี้คือ ความรู้ที่ต่างแขนงวิชา การเรียนที่ต่างวิธีการ                
ควรให้แก่ผู้เรียนเมื่อถึงเวลาอันสมควรและเมื่อผู้เรียนมีพัฒนาการทางสมองอยู่ในขั้นที่เหมาะสม
การพัฒนาคุณลักษณะใดๆ ตามวิถีทางของธรรมชาติ ควรต้องสร้างกิจกรรมที่ท าให้เกิดความ              
พึงพอใจในตัวมันเอง เพราะความพอใจจะท าให้คนพัฒนาตนเองได้อย่างเหมาะสม  ส่วนความ
เจ็บปวดแม้จะท าให้เกิดการตอบสนองแต่ก็ไม่ท าให้คนพอใจ ไวท์เฮด สรุปในที่สุดว่า ในการสร้าง
พลังความคิดไม่มีอะไรมากไปกว่า สภาพจิตใจที่มีความพึงพอใจในขณะที่ท ากิจกรรมส าหรับ
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การศึกษาค้นคว้าด้านเชาว์ปัญญานั้น เสรีภาพเท่านั้นที่จะท าให้เกิดความคิดที่มีพลังและความคิด
ริเริ่มใหม่ๆ 
 เสรีภาพเป็นบ่อเกิดความพึงพอใจในการเรียน ดังนั้น เสรีภาพในการเรียนจึงเป็นการสร้าง
ความพอใจในการเรียน ความพอใจท าให้คนมีพัฒนาการในตนเอง วิธีการของการให้เสรีภาพ               
ในการเรียนเป็นเรื่องที่ก าหนดในขอบเขตเนื้อหาได้ยาก แต่ความหมายกว้างๆ โดยทั่วไป คือ การให้
ผู้เรียนมีโอกาสได้เลือกตัดสินใจด้วยตนเองและเพื่อตนเอง  เป็นการควบคุมที่ผู้ถูกควบคุมไม่รู้ตัว 
ดังนั้น แนวทางปฏิบัติที่ชัดเจนบางประการส าหรับการจัดการศึกษาคือ การจัดให้มีวิชาเลือกหลาย
วิชา หรือจัดให้มีหัวข้อเนื้อหาหลายเรื่องในวิชาเดียวกัน หรือมีแนวทางการเรียนหลายแนวทาง              
ในเรื่องเดียวกัน เป็นต้น 
 ศจี  อนันต์นพคุณ (2542, หน้า 70-71) กล่าวถึงวิธีการวัดความพึงพอใจว่าสามารถ             
ใช้วิธีการส ารวจเป็นเคร่ืองมือวัดก็ได้ ซึ่งมีวิธีการส าคัญอยู่ 4 วิธี  คือ 
 1. การสังเกตการณ์ โดยผู้บริหารสังเกตการณ์เปลี่ยนแปลงในพฤติกรรมของผู้ปฏิบัติงาน  
จากการแสดงออก การฟัง จากการพูด สังเกตจากการกระท า แล้วน าข้อมูลที่ได้จากการสังเกต              
มาวิเคราะห์ 
 2. การสัมภาษณ์  เป็นวิธีการวัดความพึงพอใจโดยการสัมภาษณ์จะต้องมีการเผชิญหน้ากัน
เป็นส่วนตัวหรือสนทนากันโดยตรง  แลกเปลี่ยนข่าวสารและความคิดเห็นต่าง  ๆ ด้วยวาจา 
 3. การออกแบบสอบถาม เป็นวิธีที่นิยมกันมาก โดยให้ผู้ปฏิบัติงานแสดงความคิดเห็น
และความรู้สึกลงในแบบสอบถาม การสร้างค าถามต้องพิจารณาอย่างดีเพื่อจะต้ังค าถาม                       
ให้ครอบคลุมวัตถุประสงค์ทั้งหมด และลักษณะของค าถามจะต้องอยู่ในข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับความ        
พึงพอใจสมบูรณ์ครบถ้วน วิธีที่นิยมใช้ในปัจจุบันคือมาตราส่วนแบบลิเคร์ท (Likert Scales) 
ประกอบด้วยข้อความที่แสดงถึงทัศนคติของบุคคลที่มีต่อสิ่งเร้าอย่างใดอย่างหนึ่งแล้วมีค าตอบ                
ที่แสดงถึงระดับความรู้สึก 5 ค าตอบ เช่น มากที่สุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยที่สุด  
 4. การเก็บบันทึก เป็นการเก็บประวัติเกี่ยวกับการปฏิบัติงานของผู้ปฏิบัติงานแต่ละคน 
ในเรื่องเกี่ยวกับผลงาน  การร้องทุกข์  การขาด  การลางาน  การฝ่าฝืนระเบียบวินัยอ่ืนๆ  
  ในการด าเนินกิจกรรมการเรียนการสอน ความพึงพอใจเป็นสิ่งที่ส าคัญที่จะกระตุ้น              
ให้ผู้เรียนท างานที่ได้รับมอบหมายหรือต้องการปฏิบัติให้บรรลุผลตามวัตถุประสงค์ ครูผู้สอน               
ซึ่งในสภาพปัจจุบันเป็นเพียงผู้อ านวยความสะดวกหรือให้ค าแนะน าปรึกษา จึงต้องค านึงถึงความ          
พึงพอใจในการเรียนรู้  การท าให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจในการเรียนรู้หรือการปฏิบัติงานมีแนวคิด
พื้นฐานที่ต่างกัน 2 ลักษณะคือ 
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 1. ความพึงพอใจน าไปสู่การปฏิบัติงาน  การตอบสนองความต้องการผู้ปฏิบัติงาน               
จนเกิดความพึงพอใจ จะท าให้เกิดแรงจูงใจในการเพิ่มประสิทธิภาพการท างานที่สูงกว่าผู้ที่ไม่ได้รับ
การตอบสนอง ทัศนะตามแนวคิดมี  4 ประการคือ ผลตอบแทนที่ได้รับ ความพึงพอใจของผู้ปฎิบัติ
งาน แรงจูงใจ  การปฎิบัติหน้าที่มีประสิทธิภาพ (สมยศ  นาวีการ, 2540, หน้า 155) 
       จากแนวคิดดังกล่าว  ครูผู้สอนที่ต้องการให้กิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็น
ศูนย์กลางบรรลุผลส าเร็จ  จึงต้องค านึงถึงการจัดบรรยากาศและสถานการณ์ รวมทั้งสื่ออุปกรณ์
การเรียนการสอนที่อ านวยต่อการเรียน เพื่อตอบสนองความพึงพอใจของผู้เรียนให้มีแรงจูงใจใน  
การปฏิบัติกิจกรรมจนบรรลุตามวัตถุประสงค์ 
 2.  ผลของการปฏิบัติงานน าไปสู่ความพึงพอใจ   
              ความสัมพันธ์ระหว่างความพึงพอใจ  และผลการปฏิบัติงานจะถูกเชื่อมโยงด้วยปัจจัย
อ่ืนๆ ผลการปฏิบัติงานที่ดี จะน าไปสู่ผลตอบแทนที่เหมาะสม ซึ่งในที่สุดจะน าไปสู่การตอบสนอง
ความพึงพอใจ ผลการปฏิบัติงานย่อมได้รับการตอบสนองในรูปของรางวัล หรือผลตอบแทน                
ซึ่งแบ่งออกเป็น ผลตอบแทนภายใน (Intrinsic Rewards) และผลตอบแทนภายนอก (Extrinsic 
Rewards) โดยผ่านการรับรู้เกี่ยวกับความยุติธรรมของผลตอบแทน ซึ่งเป็นตัวบ่งชี้ปริมาณของ
ผลตอบแทนที่ผู้ปฏิบัติงานได้รับ นั่นคือ ความพึงพอใจในงานของผู้ปฏิบัติงานจะถูกก าหนด                 
โดยความแตกต่างระหว่างผลตอบแทนที่เกิดขึ้นจริง และการรับรู้เรื่องเกี่ยวกับความยุติธรรม                
ของผลตอบแทนทีร่ับรู้แล้วความพึงพอใจย่อมเกิดขึ้น (สมยศ  นาวีการ, 2540, หน้า 119) 
                    จากแนวคิดพื้นฐานดังกล่าว เมื่อน ามาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
ครูผู้สอนมีบทบาทส าคัญในการจัดกิจกรรม ทั้งทางด้านวิธีการ  สื่ออุปกรณ์ ที่เอ้ือต่อการเรียนรู้              
เพื่อตอบสนองความพึงพอใจให้ผู้เรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียน จนบรรลุวัตถุประสงค์ในการเรียน
การสอน โดยมีผลตอบแทนภายในหรือรางวัลภายใน เป็นผลด้านความรู้สึกของผู้เรียนที่เกิดแก่ตัว
ผู้เรียนเอง เช่น ความรู้สึกต่อความส าเร็จที่เกิดขึ้นเมื่อชนะความยุ่งยากต่างๆ และด าเนินงานภายใต้
ความยุ่งยากทั้งหลายได้ส าเร็จ  ท าให้เกิดความภาคภูมิใจ ความมั่นใจ ตลอดจนการยกย่อง                
จากบุคคลอ่ืน ส่วนผลตอบแทนภายนอก เป็นรางวัลที่ผู้อ่ืนจัดหาให้มากกว่าที่ตนเองให้ตนเอง เช่น 
การได้รับค ายกย่องชมเชยจากครูผู้สอน  ผู้ปกครอง หรือการได้คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน             
ในระดับที่น่าพึงพอใจ 
        สรุปได้ว่า ความพึงพอใจในการเรียนการสอนและผลการเรียน มีความสัมพันธ์กัน                
ในทางบวก  คือ เมื่อผู้เรียนเกิดความพึงพอใจในการเรียน  จะเกิดผลดีต่อการเรียนรู้ซึ่งท าให้ผู้เรียน
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ในระดับที่น่าพึงพอใจ  และสิ่งที่ครูควรค านึงถึงในการจัดการเรียน              
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การสอน  คือ การเสริมสร้างแรงจูงใจในการเรียนเพื่อให้นักเรียนเกิดความพึงพอใจในการเรียน 
ดังนั้นคณะผู้ วิจัยจึงวัดความพึงพอใจในการเรียนด้วยแบบสอบถาม โดยวัดใน 3 ด้าน                         
คือ ด้านชุดกิจกรรม ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ และด้านการวัดและประเมินผล 
 
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 งานวิจัยในประเทศ 
 กรรณิกา  เครือทนุ  (2541, บทคัดย่อ) ไ ด้ศึกษาค้นคว้าความสัมพันธ์ระหว่าง               
พื้นฐานความรู้เดิมเกี่ยวกับเนื้อหา และความสามารถในการฟังภาษาอังกฤษของนักศึกษาแผนก
การท่องเที่ยว ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง ในสถาบันเทคโนโลยีราชมงคล โดยมี
วัตถุประสงค์เพื่อศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างพื้นฐานความรู้เดิมเกี่ยวกับเนื้อหา และความสามารถ
ในการฟังภาษาอังกฤษของนักศึกษา แผนการท่องเที่ยว ชั้นปีที่  2 จ านวน 121 คน เครื่องมือที่ใช้            
ในการวิจัยคือ แบบสอบถามพื้นความรู้ เ ดิมเกี่ยวกับเนื้อหา และแบบสอบถามในการฟัง
ภาษาอังกฤษที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น ซึ่งเครื่องมือทั้งสองชนิดผ่านการตรวจความตรงเชิงเนื้อหาเรียบร้อย
แล้ว  ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูลแล้วน ามาวิเคราะห์ด้วยการหาค่าความสัมพันธ์ แบบเพียร์สัน 
ผลการวิจัยพบว่า พื้นความรู้เดิมเกี่ยวกับเนื้อหาในหัวเรื่อง ประเพณี วัฒนธรรม ประวัติศาสตร์ และ
ศิลปะของนักศึกษาแผนกการท่องเที่ยว ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง ในแต่ละหัวเรื่อง                 
มีความสัมพันธ์ทางบวกกับความสามารถในการฟังภาษาอังกฤษในหัวเรื่องเดียวกัน และพื้นความรู้
เดิมเกี่ยวกับเนื้อหา โดยรวมของนักศึกษามีความสัมพันธ์ทางบวกกับความสามารถในการฟัง
ภาษาอังกฤษ 
 นัยนา  ใหม่คามิ  (2548, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการใช้แผนการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษโดยใช้วิธีการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา ซึ่งมีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาแผนการจัด 
การเรียนรู้ภาษาอังกฤษโดยใช้วิธีการสอนที่เน้นเนื้อหาวิชา ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  
โรงเรียนเมืองตลุงพิทยาสรรพ์ ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2548 จ านวน 48 คน พบว่า ประสิทธิภาพ
ของแผนการจัดการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1 โดยใช้วิธีการสอนที่เน้น
เนื้อหาวิชามีค่าเท่ากับ 77.03/ 76.09 หมายความว่านักเรียนปฏิบัติกิจกรรมตามแผนการจัดการ
เรียนรู้และมีผลการประเมินตามสภาพจริงระหว่างการจัดกิจกรรมได้คะแนนคิดเป็นร้อยละ 77.03 
และท าคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์หลังเรียน ได้คะแนนคิดเป็นร้อยละ 76.09 ซึ่งสูงกว่า
เกณฑ์ประสิทธิ์ภาพ  75/75 ที่ต้ังไว ้
 สุกัญญา  ลีรพันธุ์ (2543, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการใช้กิจกรรมการเลือกเนื้อหาในการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษของนักเรียน ซึ่งมีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาแผนการสอนวิชาภาษาอังกฤษ 
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ของนักเรียนโดยการใช้กิจกรรมการเลือกเนื้อหาในการเรียนการสอนและเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ก่อนเรียนและหลังเรียน กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จ านวน 26 คน ของโรงเรียนวัดขะจาว 
อ าเภอเมือง จังหวัดเชียงใหม่ ซึ่งมีการพัฒนาแผนการสอนวิชาภาษาอังกฤษ โดยการใช้กิจกรรม
การเลือกเนื้อหาในการเรียนการสอนนั้น มีกระบวนการพัฒนาโดยเริ่มจากกิจกรรมการเลือกเนื้อหา
ที่นักเรียนมีส่วนร่วมเสนอความคิด และคัดเลือกเนื้อหาที่มีความเห็นร่วมกัน จากนั้นผู้ด าเนินการได้
พัฒนาขึ้นเป็นแผนการสอน โดยเน้นกิจกรรมที่หลากหลาย เช่น เกม บทบาทสมมติ เพื่อให้นักเรียน
ได้ปฏิบัติกรรมด้วยตนเอง ผลการศึกษาค้นคว้าพบว่า นักเรียนที่เรียนภาษาอังกฤษโดยใช้กิจกรรม
การเลือกเนื้อหา มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
 สุภาภรณ์  ดีศรีแก้ว (2548, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
วิชาภาษาอังกฤษ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้วิธีการสอนที่เน้นเนื้อหาวิชาตามรูปแบบเน้น            
แก่นสาระ โดยมีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นเนื้อหาวิชา             
ตามรูปแบบเน้นแก่นสาระที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 2) เพื่อหาดัชนีประสิทธิผลของ
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิชาภาษาอังกฤษ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้วิธีการสอนที่เน้น
เนื้อหาวิชาตามรูปแบบเน้นแก่นสาระ กลุ่มตัวอย่างที่ ใช้ ในการศึกษาครั้ งนี้ คือ นักเรียน                       
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนสตรีศึกษา จังหวัดร้อยเอ็ด จ านวน 50 คน ผลการศึกษา พบว่า  
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิชาภาษาอังกฤษ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้วิธีการสอนที่เน้น
เนื้อหาวิชาตามรูปแบบเน้นแก่นสาระ มีประสิทธิภาพเท่ากับ 77.06/78.12 แสดงว่า ผลการพัฒนา
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ท าให้นักเรียนมีทักษะการฟัง การพูด การอ่านและการเขียน เพิ่มขึ้น  
ร้อยละ 59 
 วันวิสาข์  ไทยเขียว (2551, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้
ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร เรื่อง My school ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5                            
มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อสร้างและหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ภาษาอังกฤษเพื่อการ
สื่อสาร เรื่อง My school ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 2) เพื่อทดลองแผนการจัด                 
การเรียนรู้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร เรื่อง My  school  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5   
3) เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อแผนการจัดการเรียนรู้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 
เรื่อง My school ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้กลุ่มตัวอย่าง นักเรียน                           
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนวัดโบสถ์ราษฏร์บ ารุง อ าเภอสรรคบุรี จังหวัดชัยนาท ภาคเรียนที่ 1 
ปีการศึกษา 2551 จ านวน 31 คน  ผลการวิจัย พบว่า แผนการจัดการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ                 
เพื่อการสื่อสาร เรื่อง My school ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 มีความเหมาะสม                      
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ในระดับมาก และมีประสิทธิภาพ  79.12/ 78.58  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนภายหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้ ภาษาอังกฤษเพื่อการ
สื่อสาร เรื่อง My  school  สูงกว่าก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  
0.50   นักเรียนมีทักษะภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารภายหลังได้รับการจัดการเรียนรู้อยู่ในระดับดี    
นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้ ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร เรื่อง 
My  school  ในระดับมาก 
 พารณี  นนทวาสี (2544, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการพัฒนาบทเรียนภาษาอังกฤษตามแนว
การสอนแบบใช้เนื้อหาเพื่อน าไปสู่การเรียนรู้ภาษา โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาบทเรียน
ภาษาอังกฤษตามแนวการสอนโดยใช้เนื้อหาเพื่อน าไปสู่การเรียนรู้ภาษาของนักเรียนแผนการเรียน  
คณิต – วิทย์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6 จ านวน 52 คน ที่เรียนวิชา อ 026 การอ่านเชิงวิเคราะห์                  
ในโรงเรียนยุพราชวิทยาลัย อ าเภอเมือง จังหวัดเชียงใหม่ ผลการวิจัยพบว่า บทเรียนที่ใช้เนื้อหา             
ทางวิทยาศาสตร์เพื่อน าไปสู่การเรียนรู้ภาษามีประสิทธิภาพในการส่งเสริมทักษะการอ่านและ              
การเขียน มีความเหมาะสมกับระดับความสามารถของผู้เรียน ความรู้ความสามารถทางภาษา และ
ความรู้ด้านเนื้อหาทีได้รับจากบทเรียนอยู่ในระดับปานกลาง 
 สุวรรณี  สินทรัพย์ (2545, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการสร้างสื่อเสริมการอ่านภาษาอังกฤษ
โดยวิธีการเน้นเนื้อหา (CBI) ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี จังหวัด
ราชบุรี โดยมีวัตถุประสงค์คือ 1) เพื่อสร้างสื่อเสริมการอ่านภาษาอังกฤษ ส าหรับนักเรียน                   
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี จังหวัดราชบุรี จ านวน 40 คน 2) เพื่อเปรียบเทียบ
ความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษของนักเรียนก่อนและหลัง การใช้สื่อเส ริมการอ่าน
ภาษาอังกฤษ และ 3) เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อสื่อเสริมการสอนอ่านภาษาอังกฤษ
ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง ได้แก่ แบบสอบถามความต้องการหัวข้อเรื่องสื่อเสริม
การอ่านภาษาอังกฤษ จ านวน 10 บทเรียน แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษ
ก่อนและหลังการทดลอง และแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อสื่อเสริมการอ่าน
ภาษาอังกฤษทั้ง 10 บทเรียน ผลการวิจัย พบว่า 1) ประสิทธิภาพของสื่อเสริมการอ่านภาษาอังกฤษ
โดยวิธีการเน้นเนื้อหาที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นมีค่า 78.15/77.30 ซึ่งถือว่าเป็นสื่อเสริมการอ่านที่มี
ประสิทธิภาพดี  2) ความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษของนักเรียนหลังการใช้สื่อเสริมการอ่าน
สูงกว่าก่อนการใช้สื่อเสริมการอ่านอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ 0.05  3) นักเรียนมีความคิดเห็นที่ดี
ต่อสื่อเสริมการอ่านภาษาอังกฤษทั้ง 10 บทเรียน 
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 บาหยัน  ภาคมฤต (Baayan Parkmaruk, 2002, Abstract)  ได้ศึกษาการใช้รูปแบบ           
การสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา เพื่อพัฒนาทักษะด้านการเขียนให้แก่นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 6 จ านวน 15 คน โดยเน้นให้ผู้เรียนน าประสบการณ์ที่ได้จากการอ่านมาพัฒนาทักษะการเขียน
ของตนเอง ผลการศึกษาค้นคว้าพบว่า การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชา             
มีส่วนกระตุ้นและส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะการเขียนโดยสามารถเรียบเรียงความคิดและ
น าเสนอผลงงานเขียนได้อย่างมีประสิทธิภาพและยังช่วยให้ผู้เรียนมีเจตคติที่ดีต่อการเรียนได้อีก
ทางหนึ่ง 
 จตุรงค์  ธนะสีลังกูร (2549, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการใช้กิจกรรมการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ
เพื่อการสื่อสาร  เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษ ด้วยการสอนแบบผสมผสาน  
กลุ่มเป้าหมายที่ใช้คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6/1 โรงเรียนบ้านนาก้านเหลือง จ านวน 40 คน  
การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงปฏิบัติการ (Action Research) โดยมีการด าเนินการเป็น 4 วงจร             
การเรียนรู้ พบว่า ผลจากการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ครบท้ัง 4 วงจร โดยใช้วิธีสอนแบบผสมผสาน มีนักเรียน 29 คน คิดเป็นร้อยละ 72.50 มีผลสัมฤทธิ์
ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 75 ของคะแนนเต็ม ซึ่งนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียน 
 งานวิจัยต่างประเทศ 
 เคอเทน  และเฮส (Curtain and Hass, 1995, Web Site) ได้ท าการวิจัยเกี่ยวกับ                
การบูรณาการ การสอนภาษาต่างประเทศกับการสอนเนื้อหาเข้าด้วยกัน โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อใช้
ภาษาต่างประเทศเป็นสื่อในการสอนเนื้อหาวิชาต่างๆ เช่น คณิตศาสตร์  และสังคมศาสตร์ เป็นต้น 
กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย คือ นักเรียนเกรด 8 ใน Kindergarten ซึ่งในงานวิจัยดังกล่าวได้มีการ
วางแผนกิจกรรมการอสนภาษา โดยค านึงถึงความเหมาะสมและกลมกลืนกับเนื้อหาของบทเรียน 
กิจกรรมที่เลือกใช้เป็นตัวอย่างในการวิจัยมี 3 หน่วยการเรียนรู้คือ การเรียนเกี่ยวกับระบบสุริยะ 
ความสามารถของผู้เรียนด้านพหุปัญญา และการเรียนสถาปัตยกรรมในหัวข้อการวางแผนการ
ก่อสร้าง ผลการวิจัย พบว่า การสอนโดยใช้เนื้อหาเพื่อน าไปสู่การเรียนภาษานั้น ท าให้นักเรียน              
มีความช านาญในการใช้ภาษามากขึ้นเพราะมีจุดรวมในการเรียนรู้คือเนื้อหาสาระเป็นส าคัญ              
ซึ่งวิธีการนี้จะท าให้นักเรียนน าทักษะทางภาษามาใช้อย่างมีวัตถุประสงค์และมีความหมายมากขึ้น 
 ซู (Hsu, 2003, 516-C) ได้วิจัยเพื่อศึกษาเกี่ยวกับธรรมชาติของเนื้อหาวิชาที่มีส่วน
ส่งเสริมการมีส่วนร่วมในการจัดกิจกรรมในห้องเรียนภาษาต่างประเทศและเพื่อพิจารณาผลการ           
ฝึกทักษะในการสอนภาษาอังกฤษธุรกิจ สมมติฐานการวิจัยคือ นักเรียนที่เรียนภาษาโดยใช้เนื้อหา
เป็นฐานในการเรียนจะมีส่วนร่วมในกิจกรรมทางภาษาได้ดีกว่านักเรียนที่เรียนภาษาแต่เพียง           
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อย่างเดียว การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยในชั้นเรียนของนักเรียนที่เรียนด้านธุรกิจ ซึ่งกระบวนการ
จัดการเรียนการสอนนั้น เป็นการน าแนวทางการสอนภาที่เน้นเนื้อหา กานสอนที่เน้นกาฝึกทักษะ 
และการวิจัยในชั้นเรียน มารวมเป็นแนวทางใหม่ในการจัดการเรียนการสิน โดยมีเป้าหมายหลัก           
ให้ผู้เรียนประสบความส าเร็จในการเรียนภาษาโดยใช้เนื้อหาวิชามาประกอบกิจกรรม การเรียน
ภาษาอังกฤษธุรกิจ ผลการวิจัยพบว่า การจัดการเรียนการสินในรูปแบบดังกล่าวตอบสนอง
สมมติฐานที่ต้ังไว้ นอกจากนี้ยังช่วยส่งเสริมการมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนและส่งเสริม
ความสามารถทางการเรียนภาษาให้แก่ผู้เรียนได้เป็นอย่างดี 
 อัล บูซายดิ (AL-Busaidi, 2003, 773-A) ได้ศึกษาความต้องการจ าเป็นเชิงวิชาการ            
ของผู้เรียนที่เรียนภาษต่างประเทศในโปรแกรมวิชาภาษาอังกฤษแบบเข้มของมหาวิทยาลัย Sultan 
Qaboos ในโอมาล โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาปัจจัยส าคัญที่มีผลต่อการเรียนภาษาของผู้เรียน
ในโปรแกรมวิชาภาษาอังกฤษแบบเข้ม ผู้ร่วมวิจัยคือ นักศึกษาระดับปริญญาตรี ที่เรียนโปรแกรม
ภาษาอังกฤษแบบเข้ม ซึ่งผู้วิจัยได้ใช้วิธีการที่หลากหลาย เช่น การสัมภาษณ์ การโต้ตอบทาง             
e-mail และการตอบแบบสอบถาม  เพื่อให้ได้มาซึ่งข้อมูลเชิงวิชาการส าหรับการจัดการเรียน             
การสอนให้แก่นักเรียน และพบว่า การน าเทคนิคการสอนภาษาโดยใช้เนื้อหาวิชาเป็นสื่อและจัดให้
มีการบูรณาการระหว่างการเรียนภาษกับเนื้อหาตามหลักสูตรของมหาวิทยาลัยมาใช้ ช่วยให้ผู้เรียน
ส่วนใหญ่สามารถปรับและท าความเข้าใจเนื้อหาในหลักสูตรได้เป็นอย่างดี แต่อย่างไรก็ตาม             
ยังมีผู้ เรียนบางส่วนที่มีปัญหาในการเรียนอยู่  ทั้งนี้  อาจเนื่องมาจากการจัดการเรียนภาษา                  
ตามโปรแกรมยังไม่ครอบคลุมข้อมูลหรือเนื้อหาในหลักสูตร ดังนั้นการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหา                  
วิชา จึงเป็นอีกทางเลือกหนึ่งส าหรับการบูรณาการภาษาเข้ากับเนื้อหาที่มีในหลักสูตรของ
มหาวิทยาลัยได้ นอกจากนี้ ศูนย์การเรียนภาษาและมหาวิทยาลัย ควรตระหนักในความร่วมมือกัน                        
เพื่อสนองตอบความต้องการจ าเป็นเชิงวิชาการของผู้เรียนภาษาต่างประเทศมากย่ิงขึ้น 
 แช (Chae, 2004, 802-A) ได้ศึกษาการใช้วิธีการสอนภาอังกฤษเป็นภาษาที่สอง            
ที่เน้นเนื้อหาวิชาเป็นส าคัญ กับกลุ่มนักเรียนชาวเกาหลี ในโรงเรียน Kos Angeles Unfiled โดยใช้
รูปแบบของ สตีเฟน คราเชน กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ ครู จ านวน 10 คน และนักเรียน               
ซึ่งเป็นชาวเกาหลี มีกระบวนการในการวิเคราะห์ข้อมูล 3 ขั้นตอน คือ  การศึกษารูปแบบและทฤษฎี
เพื่อวิเคราะห์ข้อมูลที่เก็บได้จากการสัมภาษณ์ครู  การสังเกตห้องเรียนแบบไม่มีส่วนร่วมและข้อมูล
พื้นฐานของโรงเรียน  การวิจัย พบว่า เมื่อน าความรู้ในเรื่องของวัฒนธรรมและประวัติศาสตร์             
ของเกาหลี มาใช้ในการสอนภาษาเชิงวิชาการกับนักเรียนนั้น นักเรียนให้ความสนใจในกิจกรรม 
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รวมทั้งผู้ปกครองก็ให้ความร่วมมือในกิจกรรมของโรงเรียน นอกจากนี้ยังสามารถสอดแทรก            
หลักไวยากรณ์ของภาษาเป้าหมายในระหว่างการสอนเนื้อหาได้อีกด้วย 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในและต่างประเทศ พบว่า การจัด           
การเรียนการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหาวิชานั้น ช่วยให้ผู้เรียนมีพัฒนาการทางการเรียนภาษาที่สอง         
ได้ทุกทักษะคือ ทักษะการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน และในขณะเดียวกันยังช่วยให้ผู้เรียน
ได้เพิ่มพูนความรู้และประสบการณ์ที่เกี่ยวข้องกับสาระการเรียนรู้อ่ืนๆ ผ่านการเรียนภาษาได้อีก
ด้วย ผู้ศึกษาค้นคว้าจึงให้ความสนใจที่น าเทคนิควิธีการจัดการเรียนการสอนที่เน้นเนื้อหาวิชามาใช้
เพื่อให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ทักษะทางภาษาควบคู่ไปกับเนื้อหาวิชาต่างๆ อีกทั้งยังเป็นการเตรียม
ความพร้อมให้แก่ผู้เรียนในการศึกษาระดับสูงต่อไป 
 
 
 
 


