
บทที่  2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 

ในการพัฒนาชุดกิจกรรมสงเสริมการคิดวิเคราะห  กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  เร่ือง  

สมการ  สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6   ผูศึกษาไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ  

ซึ่งจะนําเสนอรายละเอียดเปนลําดับ  ดังตอไปนี้ 

1.  พระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช  2542 

2.  หลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน  พทุธศักราช  2544  กลุมสาระการเรียนรู 

คณิตศาสตร 

   2.1   ความสําคัญ 

   2.2   ธรรมชาติ / ลักษณะเฉพาะ 

   2.3   วิสัยทัศนการเรียนรู 

   2.4   คุณภาพของผูเรียน 

   2.5   สาระและมาตรฐานการเรียนรู 

   2.6   กระบวนการเรียนรูคณิตศาสตร 

   2.7   การวัดผลและประเมินผล 

  3.  ชุดกิจกรรม 

   3.1   ความหมายของชุดกจิกรรม 

   3.2   ประเภทของชุดกิจกรรม 

   3.3   องคประกอบของชุดกจิกรรม 

   3.4   การพฒันาชุดกจิกรรม 

   3.5   ข้ันตอนการพัฒนาชุดกิจกรรม 

   3.6   ประโยชนของชุดกิจกรรม 

4. การคิดวิเคราะห 

 4.1   ความหมายของการคิดวิเคราะห 

 4.2   แนวคิดและหลักการของการคิดวิเคราะห 

4.3   ความสําคัญของการคิดวิเคราะห 

4.4   องคประกอบของการคิดวิเคราะห 

4.5   ลักษณะของผูมีการคิดวิเคราะห 
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4.6   กระบวนการคิดวิเคราะห 

4.7    การวัด ประเมินการคิดวิเคราะห 

 5.  งานวิจยัทีเ่กี่ยวของทัง้ในและตางประเทศ 

       1.  งานวิจยัในประเทศ 

      2.  งานวิจยัตางประเทศ 

 
1.  พระราชบัญญัติการศกึษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542     

มีสาระสําคัญที่กําหนดไวในหมวดที่ 4  แนวการจัดการศึกษา 

มาตรา  22  หลักการจัดการศึกษา วาผูเรียนทกุคนมีความสามารถในการเรียนรูและ

พัฒนาตนเองได  และถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด  กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมให

ผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ 

มาตรา 23  ระบุไววา การจัดการศึกษาทัง้การศึกษาในระบบ  การศึกษานอกระบบ และ

การศึกษาตามอัธยาศัย  ตองเนนความสําคัญทั้งความรู  คุณธรรม กระบวนการเรียนรูและ 

บูรณาการตามความเหมาะสมของแตละระดับการศึกษา    ในเร่ืองตอไปนี้ 

(1)   ความรูเกีย่วกับตนเอง  และความสัมพันธของตนเองกับสังคม 

(2)   ความรูและทักษะดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี รวมทั้งความรูความ 

เขาใจและประสบการณเร่ืองการจัดการ  การบํารุงรักษา  และการใชประโยชนจาก

ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมอยางสมดุลยั่งยนื 

(3)   ความรูเกีย่วกับศาสนา  ศิลปะ  วัฒนธรรม  การกีฬา  ภูมิปญญาไทย  และ 

การประยุกตใชภูมิปญญา 

(4)   ความรูและทักษะดานคณิตศาสตร และดานภาษา  เนนการใชภาษาไทย 

อยางถูกตอง 

(5)   ความรูและทักษะในการประกอบอาชีพ  และการดํารงชีวิตอยางมีความสุข 

และมาตรา  24  ระบุวา  การจัดกระบวนการเรียนรูใหสถานศึกษาและหนวยงานที ่  

เกี่ยวของดําเนนิการดังนี ้

 (1)  จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผูเรียน 

โดยคํานงึถงึความแตกตางระหวางบุคคล 

(2)  ฝกทกัษะ  กระบวนการคิด  การจัดการ  การเผชิญสถานการณ  และการประยกุต 

ความรูมาใชเพื่อปองกนั และแกไขปญหา 

 (3)  จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง  ฝกการปฏิบัติใหทาํได  คิดเปน 
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รักการอาน  และเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง 

(4)   จัดการเรียนการสอนโดยผสมผสานสาระความรูตาง ๆ อยางไดสัดสวนสมดุลกนั 

รวมทัง้ปลูกฝงคุณธรรม จริยธรรม  คานิยมที่ดีงาม  และมีคุณลักษณะอันพงึประสงคไวในทุกวิชา 

(5) สงเสริม  สนับสนุนใหผูสอนสามารถจัดบรรยากาศ  สภาพแวดลอม  ส่ือการเรียน และ 

อํานวยความสะดวกเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู  และมีความรอบรู  รวมทัง้สามารถใชการวิจยัเปน

สวนหนึง่ของกระบวนการเรียนรู  ทั้งนี้ผูสอนและผูเรียนอาจเรียนรูไปพรอมกันจากส่ือการเรียนการ

สอน  และแหลงวทิยาการประเภทตางๆ 

(6)   จัดการเรียนรูใหเกิดข้ึนได  ทุกเวลา  ทุกสถานที่  มกีารประสานความรวมมือกบับิดา  

มารดา  ผูปกครองและบุคคลในชุมชนทกุฝาย  เพื่อรวมกันพัฒนาผูเรียนตามศักยภาพ 

การปฏิรูปการศึกษาของไทยใหกาวหนา  และสรางบุคคลของชาติใหมีคุณภาพที่ดีข้ึนนั้น  รัฐบาล

จึงมนีโยบายปฏิรูปการศึกษาทีเ่นนการจัดการศึกษาทีส่นองตอบความแตกตางระหวางบุคคล  และ

เนนผูเรียนเปนสําคัญ  เพื่อยกระดับมาตรฐานการศึกษาของไทยใหสูงข้ึน  โดยพระราชบัญญัติ

การศึกษาแหงชาติไดระบุเปาหมาย  คือ  การสรางคนไทยใหเปนคนดี  คนเกง  และมีความสุขใน

การดําเนินชวีติ  (พระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาติ ,2545,หนา 16) 
 
2.  หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศกัราช  2544  กลุมสาระการเรยีนรูคณิตศาสตร 

หลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน  พทุธศักราช 2544  ไดกําหนดกรอบสาระ และมาตรฐาน

การเรียนรู  เมือ่ผูเรียนจบการศึกษาข้ันพื้นฐาน  และเมื่อผูเรียนเรียนจบในแตละชวงช้ันไว  

สถานศึกษามหีนาที่จัดทําสาระการเรียนรูและกําหนดผลการเรียนรูทีค่าดหวงัรายป  หรือรายภาค  

โดยสาระการเรียนรูที่สถานศึกษากําหนดจากมาตรฐานการเรียนรูชวงช้ันทีก่ําหนดไวในหลักสูตร

เปนสาระการเรียนรูพืน้ฐานสําหรับผูเรียนทุกคน   นอกจากนี้สถานศึกษาสามารถกําหนดสาระ  

และมาตรฐานการเรียนรูเพิ่มเติมข้ึนเองใหเหมาะสมกับศักยภาพของผูเรียนไดอีก 

 
2.1 ความสาํคัญ 

คณิตศาสตรมีบทบาทที่สําคัญอยางยิ่งตอการพัฒนาความคิดมนษุย  ทําใหมนษุยม ี

ความคิดสรางสรรค  คิดอยางมีเหตุผล  เปนระบบ  ระเบียบ  มีแบบแผน  สามารถวิเคราะหปญหา

และสถานการณไดอยางถี่ถวนรอบคอบ  ทําใหสามารถคาดการณ  วางแผนตัดสินใจและแกปญหา

ไดอยางถกูตองและเหมาะสม 

      คณิตศาสตรเปนเคร่ืองมือในการศึกษาวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี  ตลอดจนศาสตร

อ่ืน ๆ ที่เกีย่วของ   คณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดํารงชีวิตและชวยพัฒนาชีวิตใหดีข้ึน   
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2.2 ธรรมชาติ / ลักษณะเฉพาะ 

คณิตศาสตรมีลักษณะเปนนามธรรม  มีโครงสรางที่ประกอบดวยคําอนิยาม  บท 

นิยาม  สัจพจน  ที่เปนขอตกลงเบื้องตน  จากนั้นจงึใชการใหเหตุผลทีส่มเหตุสมผล  สรางทฤษฎี

ตาง ๆ  ข้ึน  และนําไปใชอยางมีระบบ   คณิตศาสตรเปนทัง้ศาสตรและศิลปที่ศึกษาเกี่ยวกับแบบ

รูปและความสมัพันธ  เพื่อใหไดขอสรุปและนําไปใชใหเปนประโยชน   คณิตศาสตรมีลักษณะเปน

ภาษาสากลทีทุ่กคนเขาใจในการส่ือสาร  ส่ือความหมายและถายทอดความรูระหวางศาสตรตาง ๆ 

 
2.3 วิสัยทัศนการเรียนรู 

การศึกษาคณิตศาสตรสําหรับหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  เปน 

การศึกษาเพื่อปวงชนทีเ่ปดโอกาสใหเยาวชนทุกคนไดเรียนรูคณิตศาสตรอยางตอเนือ่งและตลอด

ชีวิตตามศักยภาพ  ทัง้นีเ้พือ่ใหเยาวชนเปนผูทีม่ีความรู  มีความสามารถคณิตศาสตรที่พอเพยีง  

สามารถนําความรู ทักษะ  และกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปนไปพัฒนาคุณภาพชวีิตใหดีข้ึน   

รวมทัง้สามารถนําไปเปนเคร่ืองมือในการเรียนรูส่ิงตางๆ  และเปนพื้นฐานในการศึกษาตอ   ดังนัน้

จึงเปนความรับผิดชอบของสถานศึกษาทีต่องจัดสาระการเรียนรูทีเ่หมาะสมแกผูเรียนแตละคน  

ทั้งนี้เพื่อใหบรรลุตามมาตรฐานการเรียนรูที่กําหนดไวสําหรับผูเรียนที่มคีวามสามารถทาง

คณิตศาสตร  และตองการเรียนคณิตศาสตรมากข้ึน  ใหถือเปนหนาทีข่องสถานศึกษาที่ตองจัด

โปรแกรมการเรียนการสอนใหแกผูเรียนเพือ่ใหผูเรียนไดมีโอกาสการเรียนรูคณิตศาสตรเพิ่มเติม

ตามความสมัครและความสนใจ  ทัง้นี้เพื่อใหผูเรียนมีความรูทีท่ัดเทยีมกับนานาอารยประเทศ 

 
2.4 คุณภาพของผูเรียน 

คุณภาพของผูเรียนเมื่อจบการศึกษากลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

เมื่อผูเรียนจบการศึกษาข้ันพื้นฐาน  12  ปแลว  ผูเรียนจะตองมีความรูความเขาใจใน 

เนื้อหาสาระคณิตศาสตร  มทีักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร  มีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร  

ตระหนักในคุณคาของคณิตศาสตร และสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปพัฒนาคุณภาพชีวติ  

ตลอดจนนําความรูทางคณิตศาสตรไปเปนเคร่ืองมือในการเรียนรูส่ิงตาง ๆ  และเปนพื้นฐานใน

การศึกษาในระดับที่สูงข้ึน  การที่ผูเรียนจะเกิดการเรียนรูคณิตศาสตรอยารงมีคุณภาพนั้นจะตองมี
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 1.  มีความรูความเขาใจในคณิตศาสตรพื้นฐานเกี่ยวกับจํานวนและการดําเนนิการ  การวัด  

เรขาคณิต  พชีคณิต    การวิเคราะหขอมลู  ความนาจะเปน  พรอมทั้งสามารถนําความรูนัน้ไป

ประยุกตได 

 2.  มทีักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปน  ไดแก ความสามารถในการแกปญหาที่

หลากหลาย  การใหเหตุผล  การสื่อสาร  ส่ือความหมายทางคณิตศาสตร  และการนําเสนอ  การมี

ความคิดริเร่ิมสรางสรรค  การเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ 

 3.  มีความสามารถทาํงานอยางมีระบบมีระเบียบวนิัย  มคีวามรอบคอบ  มีความ

รับผิดชอบ  มีวิจารณญาณ  มีความเช่ือมัน่ในตนเอง  พรอมทั้งตระหนักในคุณคาและเจตคติที่ดีตอ

คณิตศาสตร 

 
2.5 สาระและมาตรฐานการเรยีนรู 

สาระการเรียนรูที่กําหนดไวนีเ้ปนสาระหลักที่จําเปนสําหรับผูเรียนทุกคน 

ประกอบดวยเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร  ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร  ในการจัดการเรียนรู

ผูสอนควรบูรณาการสาระตาง ๆ เขาดวยกันเทาที่จะเปนไปได  สาระเปนองคความรูของกลุมสาระ

การเรียนรูคณิตศาสตร  ประกอบดวย 

      สาระที ่1  :    จํานวนและการดําเนนิการ 

      สาระที ่2  :    การวัด 

      สาระที ่3  :   เรขาคณิต 

      สาระที ่4  :   พีชคณิต 

      สาระที ่5  :   การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 

      สาระที ่6  :   ทักษะ / กระบวนการทางคณิตศาสตร 
 สาระที ่1  :    จํานวนและการดําเนินการ 

มาตรฐาน ค 1.1    เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใชจํานวนใน 

ชีวิตจริง 

มาตรฐาน ค 1.2  เขาใจถึงผลที่เกิดข้ึนจากการดําเนินการของจํานวนและความสัมพนัธ 

ระหวางการดําเนนิการตางๆ และสามารถใชการดําเนนิการในการแกปญหาได 

มาตรฐาน ค 1.3   ใชการประมาณคาการคํานวณและแกปญหาได 

มาตรฐาน ค 1.4   เขาใจในระบบจํานวนและสมารถนําสมบัติเกี่ยวกับจํานวนไปใชได 
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สาระที ่2  :    การวัด 
มาตรฐาน ค 2.1   เขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด 

มาตรฐาน ค 2.2   วัดและคาดคะเนขนาดส่ิงที่ตองการวัดได 

มาตรฐาน ค 2.3   แกปญหาเกี่ยวกับการวดัได 
สาระที ่3  :   เรขาคณิต 
มาตรฐาน ค 3.1   อธิบายและวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมติิได 

มาตรฐาน ค 3.2   ใชการนึกภาพ  (Visualization)  ใชเหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ (spatial 

reasoning)  และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (geometric  model)  ในการแกปญหาได 
สาระที ่4  :   พีชคณิต 
มาตรฐาน ค 4.1 อธิบายและวิเคราะหแบบรูป (pattern) ความสัมพันธ และฟงกชันตาง ๆ 

ได 

มาตรฐาน ค 4.2   ใชนิพจน  สมการ อสมการ กราฟ และแบบจําลองทาคณิตศาสตรอ่ืน ๆ  

แทนสถานการณตาง ๆ ตลอดจนแปลความหมายและนําไปใชแกปญหาได 
สาระที ่5  :   การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 
มาตรฐาน ค 5.1   เขาใจและใชวิธีการทางสถิติในการวิเคราะหขอมูลได 

มาตรฐาน ค 5.2   ใชวิธีการทางสถิติและความรูเกีย่วกบัความนาจะเปนในการคาดการณ

ไดอยางสมเหตุสมผล 

มาตรฐาน ค 5.3   ใชความรูเกี่ยวกับสถิติและความนาจะเปนชวยในการตัดสินใจและ 

แกปญหาได 
สาระที ่6  :   ทักษะ / กระบวนการทางคณิตศาสตร 
มาตรฐาน ค 6.1   มีความสามารถในการแกปญหา 

มาตรฐาน ค 6.2   มีความสามารถในการใหเหตุผล 

มาตรฐาน ค 6.3   มีความสามารถในการส่ือสาร  การส่ือความหมายทางคณิตศาสตร และ

การนาํเสนอ 

มาตรฐาน ค 6.4   มีความสามารถในการเช่ือมโยงความรูตาง ๆ ทางคณิตศาสตร และ

เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆได 

มาตรฐาน ค 6.5   มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
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2.6 กระบวนการเรียนรูคณิตศาสตร 
การจัดกระบวนการเรียนรูสําหรับกลุมวิชาคณิตศาสตรนั้น  ผูที่เกี่ยวของควรคํานงึถงึส่ิง

ตอไปนี้ 

      2.6.1  กระบวนการเรียนรูควรจัดใหสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผูเรียน  

โดยคํานงึถงึความแตกตางระหวางบุคคลรวมทัง้วฒุิภาวะของผูเรียน  ทั้งนี้เพื่อใหผูเรียนมทีักษะ

การคิดคํานวณพื้นฐาน  มคีวามสามารถในการคิดในใจ  ตลอดจนพฒันาผูเรียนใหมีความรู

ความสามารถทางคณิตศาสตรไดอยางเต็มศักยภาพ 

     2.6.2  การจัดเนื้อหาสาระทางคณิตศาสตรตองคํานึงถึงความงายยาก  ความตอเนื่อง  

และลําดับข้ันของเนื้อหา  และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ตองคํานงึถงึลําดับข้ันของการ

เรียนรูโดยจัดกิจกรรมใหผูเรียนไดมีโอกาสเรียนรูจากประสบการณจริง  รวมทัง้ปลูกฝงนิสัยใหรักใน

การศึกษาและแสวงหาความรูทางคณิตศาสตรอยางตอเนื่อง 

     2.6.3  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร  ควรจัดประสบการณใหผูเรียนได

เกิดการเรียนรูที่สมดุลทัง้สามดาน  คือ  ดานความรู   ดานทักษะ / กระบวนการ   และดานคุณธรรม 

จริยธรรม และคานิยม 

    2.6.4  การสงเสริมสนับสนุนใหผูสอนสามารถจัดบรรยากาศสภาพแวดลอม  ส่ือการ

เรียนการสอนรวมทัง้อํานวยความสะดวกเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู และมีความรูทางคณิตศาสตร

พื้นฐานที่สําคัญและจําเปน  ทัง้นี้ควรใหการสนับสนุนใหผูสอนสามารถดําเนนิการวิจัยและ

พัฒนาการเรียนการสอนคณิตศาสตรในชั้นเรียนใหเปนไปอยางมีศักยภาพ 

     2.6.5  การจัดการเรียนรูคณิตศาสตรใหเกิดข้ึนไดทกุเวลาทุกสถานที่  ควรมีการ

ประสานความรวมมือกับหนวยงานและบุคคลทั้งหลายที่เกีย่วของกับการศึกษาคณิตศาสตร เชน 

สถานศึกษา  โรงเรียน  บาน  สมาคม  ชมรม  หองสมุด  หองกจิกรรมคณิตศาสตรหรือ

หองปฏิบัติการคณิตศาสตร  พอแม  ผูปกครอง  ครู  ศึกษานเิทศก  และภูมิปญญาทองถิน่ 

    2.6.6  มาตรฐานการเรียนรูที่กาํหนดไวในเอกสารเปนมาตรฐานการเรียนรูที่จาํเปนที่

คาดหวงัวาผูเรียนปกติทุกคนตองบรรลุมาตรฐานเหลานี ้ สําหรับผูเรียนที่มีความสนใจ  มีความ

ถนัด  หรือมีความสามารถทางคณิตศาสตรมากข้ึน  ใหถอืเปนหนาที่ของสถานศึกษาที่จะตองจัด

หนวยการเรียนรูใหผูเรียนไดมีโอกาสเรียนรูคณิตศาสตรเพิ่มเติมใหเต็มศักยภาพ  ตามความถนัด  

ความตองการ  ความสนใจ  และความแตกตางระหวางบุคคล 
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2.7  การวัดผลและประเมนิผล 
 (1)   การวัดและการประเมินผลทางคณิตศาสตรนั้น  ผูสอนไมควรมุงวัดแตดาน

ความรูเพยีงดานเดียว  ควรวัดใหครอบคลุมดานทักษะ/กระบวนการ  ดานคุณธรรม จริยธรรม  และ

คานิยมดวย  ทั้งนี้ตองวัดใหใหไดสัดสวนและสอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรูที่ไดกําหนดไวใน

หลักสูตร 

 (2)   การวัดผลและการประเมินผลควรใชวิธีทีห่ลากหลายที่สอดคลองและ

เหมาะสมกับวตัถุประสงคของการวัด 

 (3)   การวัดผลและการประเมินผลทางคณิตศาสตรควรเนนการวัดสมรรถภาพ

โดยรวมของผูเรียนเปนหลักและผูสอนตองถือวาการวัดผลและการประเมินผลเปนสวนหนึ่งของ

กระบวนการจดัการเรียนรู 

 (4)   หวัใจของการวัดผลและการประเมินผลไมใชอยูที่การวัดผลเพื่อประเมิน

ตัดสินไดหรือตกของผูเรียนเพียงอยางเดียว  แตอยูทีก่ารวัดผลเพื่อวนิิจฉัยหาจุดบกพรอง  ตลอดจน

การวัดผลเพื่อนําขอมูลมาใชในการปรับปรุงการเรียนการสอนที่ชวยพฒันาใหผูเรียนไดสามารถ

เรียนรูคณิตศาสตรอยางมีประสิทธิภาพและเต็มตามศักยภาพ 

 (5)   การประเมินที่ดีนัน้ตองมาจากการวัดผลที่ดี  กลาวคือ  จะตองเปนการวัดผล

ที่มีความถกูตองและมีความเช่ือมั่น  และการวัดผลนัน้ตองมีการวัดผลดวยวิธีตาง ๆ ที่หลากหลาย

ตามสภาพ และผูสอนจะตองวัดใหตอเนื่อง  ครอบคลุมและทั่วถึง  เมือ่นําผลการวัดทั้งหลายมารวม

สรุปก็จะทาํใหการประเมนินัน้ถูกตอง  ใกลเคียงตามสภาพจริง 

 
3.   ชุดกิจกรรม 

3.1 ความหมายของชุดกิจกรรม 
ชุดกิจกรรม  (Instructional  package)  ไดมีนักการศึกษาหลายทานไดให 

ความหมายของชุดกิจกรรมวาเปนการนาํส่ือเหมาะสมทีส่อดคลองกับเนื้อหา  จุดประสงคเชิง

พฤติกรรมและประสบการณตาง ๆ ของแตละหนวย  ทั้งนี้เพื่อใหผูเรียนไดเปล่ียนแปลงพฤติกรรม

การเรียนรูใหมปีระสิทธิภาพโดยผูเรียนไดเรียนรูตามความสนใจ  และความสามารถของตนเอง   

ชุดกิจกรรมประกอบดวยคูมอืครู  คูมือนักเรียน  เนื้อหา  กิจกรรม  ส่ือประสมและเคร่ืองมือวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียน  โดยจัดไวเปนกลองหรือซองที่ครูสามารถนําไปใชไดทันท ี  

(ประหยัด  จิระวรพงศ ,2527,หนา 263  ; ชัยยงค   พรหมวงศ, 2523 ; เปร่ือง  กุมทุ , 2519) 

ชุดกิจกรรมเปนเทคโนโลยีทางการศึกษาอยางหนึ่ง  เปนนวัตกรรมทางการศึกษาและเปน 
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ส่ือประสม เพราะเปนประสบการณของการเรียนรูที่ตองใชส่ือหลายอยาง  ระบบการผลิตที่นาํส่ือ

การเรียนหลาย ๆ อยางมาสัมพันธกนัและมีคุณคาสงเสริมซึ่งกนัและกนั เรียกอีกอยางหนึง่คือส่ือ

ประสม  (วชิัย  วงษใหญ , 2525, หนา 174)  และชัยยงค  พรหมวงศ (ชัยยงค  พรหมวงศ , 2523, 

หนา 117-118) กลาววาชุดกจิกรรม  (Instructional  package)  เปนส่ือประสมที่ชวยใหเกิดการ

เปล่ียนพฤติกรรมการเรียนอยางมีประสิทธภิาพ   

 ชุดการสอน คือ การนําเอาระบบส่ือประสม (Multi-media) ที่สอดคลองกับเนื้อหาวิชาและ

ประสบการณของแตละหนวย มาชวยในการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู ใหเปนไปอยางมี

ประสิทธิภาพยิ่งข้ึน ชุดการสอนนิยมจัดไวในกลอง หรือซองเปนหมวด ๆ ภายในชดุการสอน 

ประกอบดวยคูมือการใชชุดการสอน ส่ือการสอนท่ีสอดคลองกับเนื้อหา และประสบการณ อาทิ เชน 

รูปภาพ สไลด เทป แผนคําบรรยาย ฯลฯ 

 สามารถสรุปไดวา  ชุดกิจกรรมการเรียนรูเปนนวัตกรรมการสอนในลักษณะของส่ือประสม

ที่ครูสรางข้ึน เพื่อใชในการจดักิจกรรมการเรียนการสอนใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามความถนัด และ

ความสนใจของตนเอง ผูเรียนสามารถเรียนรูไดเต็มตามศักยภาพ และผูเรียนเกิดการเปล่ียนแปลง

พฤติกรรมอยางถาวร อันเนือ่งมาจากประสบการณหรือการฝกหัดโดยใหสอดคลองกับเนื้อหา  

จุดประสงคและประสบการณตาง ๆ 
 

3.2 ประเภทของชุดกิจกรรม 
     ชุดกิจกรรมที่จะสงเสริมใหผูเรียนเกิดประสบการณหรือการเรียนรูนั้น โรงเรียนมกัจะ 

จัดเปน 2 ประเภทดังนี ้ (มหาวทิยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช , 2523, หนา  55 – 211) 

      1.กิจกรรมในหลักสูตร  หมายถงึ  กิจกรรมการเรียนการสอนที่จัดข้ึนในลักษณะที่มีสวน

สัมพันธกับบทเรียนตามทีห่ลักสูตรกําหนดไว  เพื่อใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจในบทเรียน เกิด

กระบวนการในทางความคิด  มทีัศนคติและคานยิมที่ดี  เปนตน  โดยทั่วไปกิจกรรมในหลักสูตรทีจ่ัด

ข้ึนในหองเรียน มกัมีการวางแผนลวงหนา โดยผูสอนอาจใหผูเรียนมีสวนรวมดวยก็ได จากนั้นจะนาํ

กิจกรรมทีว่างแผนมาปฏิบัติในหองเรียน  มีลําดับข้ันตอนเร่ิมจากข้ันนาํกิจกรรม ข้ันปฏิบัติกิจกรรม

และข้ันสรุปกจิกรรม  กจิกรรมที่จัดข้ึนในหองเรียนเพื่อการเรียนรูมีอยูหลายรูปแบบ  เชน  เพลง   

เกม  บทบาทสมมติ  เลานทิานประกอบเร่ือง  การบรรยาย  การสาธิตโครงงาน  การเขากลุม  

โตวาที  วีดีโอ  การวิเคราะหจากสถานการณและประสบการณจริง 

      2.  กิจกรรมเสริมหลักสูตร  หมายถึงกิจกรรมที่จัดข้ึน  เพื่อสงเสริมการเรียนการสอนใน

ชั้นเรียนใหดียิง่ข้ึน  เพื่อชวยพัฒนาความสามารถตลอดจนความสนใจของผูเรียน  กิจกรรมสงเสริม
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 ชุดกิจกรรมสามารถจําแนกตามลักษณะของการใชงาน  ซึ่งนกัการศึกษาไดแบงประเภท

ของชุดกิจกรรมออกเปน  3  ประเภทคือ 

  1.  ชุดกิจกรรมสําหรับประกอบการบรรยาย หรือเรียกอีกอยางหนึ่งวาชุดกิจกรรม

สําหรับครู  เปนชุดกิจกรรมที่กําหนดกิจกรรมและส่ือการเรียน  ใหครูใชประกอบการบรรยายเพ่ือ

เปล่ียนบทบาทของครูใหพูดนอยลง  และเปดโอกาสใหนกัเรียนรวมกิจกรรมการเรียนมากข้ึนชุด

กิจกรรมนี้จะมเีนื้อหาเพียงหนวยเดียว 

  2.  ชุดกิจกรรมแบบกิจกรรมกลุม  ชุดกิจกรรมแบบนี้มุงเนนที่ตัวผูเรียนใหได

ประกอบกิจกรรมรวมกัน และอาจจัดการเรียนในรูปของศูนยการเรียน  ชุดกิจกรรมแบบกิจกรรม

กลุมประกอบดวยชุดยอย  ที่มีเทากบัจํานวนศูนยที่แบงไวในแตละหนวยในแตละศูนยจะมีส่ือการ

เรียนหรือบทเรียนครบชุดตามจํานวนนกัเรียน  ในศูนยกจิกรรมนั้นหรือส่ือการเรียน  อาจจะจัดให

ผูเรียนทัง้ศูนยใชรวมกันก็ได  ผูที่จะเรียนจากชุดกิจกรรมแบบกิจกรรมกลุม  อาจจะจัดใหผูเรียนทั้ง

ศูนยใชรวมกันก็ได  ผูที่จะเรียนจากชุดกิจกรรมแบบกิจกรรมกลุม  อาจจะตองการความชวยเหลือ

จากครูเพยีงเล็กนอย  ในระยะเร่ิมตนเทานัน้ หลังจากการเคยชินตอวิธกีารผูเรียนจะสามารถ

ชวยเหลือซ่ึงกนัและกนัไดเอง ระหวางการประกอบกิจกรรมการเรียน  หากมีปญหาผูเรียนสามารถ

ซักถามครูไดเสมอ 

  3.  ชุดกจิกรรมรายบุคคล  หรือชุดกิจกรรมทางไกล เปนกิจกรรมที่จดัระบบข้ึน

เพื่อใหผูเรียนเรียนไดดวยตนเอง  ตามลาํดับข้ันความสามารถของแคละบุคคลเม่ือศึกษาจบแลวจะ

ทําการทดสอบประเมินความกาวหนา และศึกษาชุดอ่ืนตอไปตามลําดับ  เมื่อมีปญหาผูเรียนจะ

ปรึกษาหารือกันเองได ผูสอนพรอมที่จะใหความชวยเหลือทันทีในฐานะผูแนะนาํ หรือผู

ประสานงานทางการเรียน (ชม  ภูมิภาค, 2528, ชัยยงค  พรหมวงศ, 2523) 

 ประเภทของชุดกิจกรรมการเรียนการสอน  จําแนกโดยยดึผูสอนและผูเรียนเปนหลักแบง

ออกเปน  2  ประเภท  คือ 

  1.  กจิกรรมการเรียนการสอนทีย่ึดผูสอนเปนศูนยกลาง  กิจกรรมประเภทนี้ผูสอน

จะเปนศูนยกลางของการปฏิบัติกิจกรรม  โดยเร่ิมจากเปนผูวางแผนการเรียนการสอน  และเปน

ผูนําในขณะปฏิบัติกิจกรรม  ผูเรียนมีโอกาสรวมในกิจกรรม ภายใตการนําของผูสอน 

  2.  กจิกรรมการเรียนการสอนทีย่ึดผูเรียนเปนศูนยกลาง  กิจกรรมประเภทนี้ผูเรียน

เปนแกนกลางในการประกอบกิจกรรม  สวนผูสอนจะทาํหนาที่ประสานงานสงเสริมใหผูเรียนรวม
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3.3 องคประกอบของชุดกิจกรรม 
       องคประกอบในการสรางชุดกิจกรรมนี้  มีความสําคัญตอการสรางชุดกิจกรรมเปน

อยางมาก  เพราะจะเปนแนวทางในการสรางชุดกิจกรรมนั้นเปนไปอยางมีระบบและสมบูรณใน

ตัวเอง  ชุดการสอน  1  ชุดตอหนวยการสอน  1  หนวย  แตละชุดประกอบดวยองคประกอบตอไปนี้  

(มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2527, หนา 762) 

       3.1  คูมือครู  อาจจัดทาํเปนเลมหรือแผน  โดยมีสวนตาง ๆ ดังนี ้

  3.1.1  คําช้ีแจง 

  3.1.2  ส่ิงที่ผูสอนตองเตรียม 

  3.1.3  บทบาทของผูเรียน 

  3.1.4  การจัดชั้นเรียนพรอมแผนผัง 

  3.1.5  แผนการสอน 

  3.1.6  เนื้อหาสาระประจําศูนยตาง ๆ 

  3.1.7  การประเมินผล  (แบบทดสอบ  กอน – หลังเรียน) 

       3.2  แบบฝกหัด  (Workbook)  เปนคูมือผูเรียนที่ใชประกอบกิจกรรมการเรียน   

บันทกึคําอธิบายของผูสอน  และใบงานหรือแบบฝกหัดตามทีก่ําหนดไวในบัตรกิจกรรม แบบฝกหัด

อาจแยกเปนชดุ  ชุดละ  1-3  หนา  หรืออาจนํามารวมเปนเลมก็ได 

       3.3  ส่ือสําหรับศูนยกิจกรรม  ประกอบดวย  บัตรคําส่ัง  บัตรเนื้อหา  บัตรกิจกรรม  

บัตรคําถาม  หรือบัตรนําอภิปราย  และบัตรเฉลย  รวมทั้งภาพชุด แบบเรียนส่ิงอ่ืน ๆ หลายชนิด

ประกอบกัน เชน  บทความ  จุลสาร  บทเรียนโปรแกรม  แถบบันทกึเสียง  วีดีทัศน ฯลฯ มีเทากันกบั

สมาชิกกลุมผูเรียน  สวนส่ือการเรียนตาง ๆ ควรมีจํานวนเพยีงพอใหใชรวมกนัไดโดยไมจําเปนตอง

ครบคน 

 
3.4  การพัฒนาชุดกิจกรรม 
ใชหลักการและทฤษฎีที่เกีย่วของกับชุดการเรียนการสอน  (ชุดกิจกรรม)  แนวคิดพืน้ฐานที่

ผูศึกษานํามาใชในการสรางชุดกิจกรรม  เกิดจากหลักการและทฤษฎี  ซึ่งประกอบดวยแนวคิดหลัก  

5  ประการดังนี้  (ชยัยงค  พรหมวงศ, 2525,หนา 119-120) 



 26 

แนวคิดที ่ 1  ทฤษฎีความแตกตางระหวางบุคคล  นักการศึกษาไดนาํหลักจิตวทิยามา

ประยุกตใชในการเรียนการสอน  โดยคํานึงถึงความตองการ  ความถนัด  และความสนใจของ

ผูเรียนเปนสําคัญ  ความแตกตางระหวางบุคคลมีหลายดาน  คือ  ความสามารถ  สติปญญา  

ความตองการ  ความสนใจ  รางกาย  อารมณ  สังคม  เปนตน  ในการจัดการเรียนการสอนโดย

คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลนี ้ วธิีการที่เหมาะสมที่สุดคือ  การจัดสอนรายบุคคลหรือการ

สอนตามเอกตัภาพการศึกษาโดยเสรี  การศึกษาดวยตนเอง  ซึง่ลวนเปนวิธีเปดโอกาสใหผูเรียนมี

อิสระในการเรียนตามสติปญญา  ความสามารถ  และความสนใจ โดยมีครูคอยแนะนําชวยเหลือ

ตามความเหมาะสม 

แนวคิดที ่ 2  ความพยายามที่จะเปล่ียนการสอนจากเดิมที่ยึดครูเปนแหลงความรูมาเปน

การจัดประสบการณใหผูเรียนดวยการใชความรู จากส่ือการสอนแบบตาง ๆ ซึ่งไดจดัใหตรงกับ

เนื้อหาและประสบการณตามหนวยการสอน  การเรียนดวยวิธนีี ้ ครูจะถายทอดความรูใหแกผูเรียน

เพียงหนึ่งในสามของเน้ือหาทั้งหมด  อีกสองสวนผูเรียนจะศึกษาดวยตนเอง  จากส่ิงที่ผูสอนเตรียม

ไวในรูปของชดุกิจกรม 

แนวคิดที ่ 3  การใชโสตทัศนูปกรณในรูปของการจัดระบบการใชส่ือการสอนหลายอยางมา

ชวยการสอนใหเหมาะสม  และใชเปนแหลงเรียนรูสําหรับนักเรียน  แทนการใหครูเปนผูถายทอด

ความรูใหแกนกัเรียนอยูตลอดเวลา  แนวทางใหมจึงเปนการผลิตสื่อการสอนแบบประสมใหเปนชุด

กิจกรรม  เพื่อเปล่ียนจากการใชส่ือเพื่อชวยครูสอนมาเปนการชวยนักเรียน 

แนวคิดที ่ 4  ปฏิกิริยาสัมพนัธระหวางครกูับนักเรียนและนักเรียนกับสภาพแวดลอมเดิม  

นักเรียนเปนฝายรับความรูจากครูเทานัน้  แทบจะไมมีโอกาสในการแสดงความคิดเหน็ตอเพื่อน ๆ 

และตอครู  นกัเรียนจึงขาดทักษะการแสดงออก  และการทํางานเปนกลุมจึงไดมีการนํากระบวนการ

กลุมสัมพนัธมาใชในการเรียนการสอน เพือ่เปดโอกาสใหเด็กไดประกอบกิจกรรมดวยกันซึง่นํามาสู

การผลิตส่ือออกมา ในรูปของชุดกิจกรรม 

แนวคิดที ่ 5  การจัดสภาพการจัดการเรียนรู โดยยึดหลักจิตวิทยาการเรียนรูมาใช  โดยจัด

สภาพการณออกมาเปนการจัดสภาพการสอนแบบโปรแกรม  ซึง่หมายถึง  ระบบการเรียนการสอน

ที่เปดโอกาสใหนกัเรียน 

 1.  ไดเขารวมกิจกรรมการเรียนการสอนดวยตนเอง 

 2.  ไดทราบวาการตัดสินใจหรือปฏิบัติงานของตนถูกหรือผิดอยางไร 

 3.  ไดรับการเสริมแรงที่ทาํใหผูเรียนภาคภูมิใจที่ไดทําถูกหรือผิด  อันจะทําใหเกิด

การกระทําพฤติกรรมนั้นซ้าํอีกในอนาคต 
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 4.  ไดเรียนรูไปทีละข้ันตอนตามความสามารถและความสนใจของตนเอง 

จากแนวคิดเก่ียวกับการผลิตชุดกิจกรรมนี้จะเปนแนวในการผลิตชุดกิจกรรมที่มีคุณภาพ

เปนมาตรฐานทั้งทางดานเนือ้หา  กิจกรรม  การจัดสภาพแวดลอมและที่สําคัญ เปนแนวคิดที่

คํานึงถึงผูเรียนเปนสําคัญ จึงสนองตอบตอความตองการของผูเรียนอยางแทจริง 
 
3.5  ขั้นตอนการพัฒนาชุดกิจกรรม 
       การพัฒนาชุดกิจกรรมเปนงานที่ละเอียดตองอาศัยความรอบคอบ  ความเขาใจ  

เพื่อใหไดชุดกจิกรรมที่สอดคลองกับจุดมุงหมายการเรียนการสอนอยางสมบูรณ  (ชัยยงค  พรหม

วงศ, 2523, หนา 123) ไดลําดับข้ันตอนในการพัฒนาชดุกิจกรรมที่สําคัญ  10  ข้ันตอน  ดังนี ้

 1.  หมวดหมู  เนื้อหา  และประสบการณ   อาจกําหนดเปนหมวดวิชาหรือ 

บูรณาการเปนแบบสหวิทยาตามที่เหน็เหมาะสม 

 2.  กาํหนดหนวยการสอน  แบงเนื้อหาออกเปนหนวยการสอนโดยประมาณ  

เนื้อหาวิชาที่จะสามารถถายทอดความรูแกนักเรียนไดในหนึ่งสัปดาหหรือหนึ่งคร้ัง 

 3.  กาํหนดหัวเร่ือง  ผูสอนตองถามตัวเองวา  ในการสอนแตละหนวยควรให

ประสบการณแกผูเรียนอะไรบาง  แลวกําหนดออกมาเปน  3 - 4  หวัเร่ือง 

 4.  กาํหนดมโนทัศนและหลักการ  มโนทัศนและหลักการที่กําหนดจะตอง

สอดคลองกับหนวยและหัวเร่ือง  โดยสรุปแนวคิด  สาระ  และหลักเกณฑสําคัญไว  เพื่อเปนแนว

ทางการจัดเนือ้หามาสอนใหสอดคลองกนั 

 5.  กาํหนดจุดประสงคที่สอดคลองกับหวัเร่ือง  เปนจุดประสงคทั่วไปกอน แลว

เปล่ียนเปนจุดประสงคเชิงพฤติกรรมที่มีเงือ่นไขและเกณฑการเปล่ียนพฤติกรรม 

 6.  กาํหนดกิจกรรมการเรียนใหสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  ซึง่จะเปน

แนวทางในการเลือกและผลิตส่ือการสอน  “กิจกรรมการเรียน”  หมายถึง  กิจกรรมทกุอยางที่ผูเรียน

ปฏิบัติ  เชน  การอาน  การทํากจิกรรมตามใบงาน  ตอบคําถาม  เขียนภาพ  เลนเกม  เปนตน 

 7.  กาํหนดแบบประเมินผล  ตองประเมินผลใหตรงกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม

โดยใชแบบทดสอบอิงเกณฑ  เพื่อใหผูสอนทราบวาหลังจากผานกิจกรรมเรียบรอยแลวผูเรียนได

เปล่ียนพฤติกรรมการเรียนรูตามจุดประสงคที่ต้ังไวหรือไม 

 8.  เลือกและผลิตส่ือการสอน  วัสดุ  อุปกรณและวิธีการที่ครูใชคือ เปนส่ือการ

สอนท้ังส้ิน  เมือ่ผลิตส่ือการสอนของแตละหัวเร่ืองแลว  ก็จดัส่ือการสอนเหลานัน้ไวเปนหมวดหมู

นําไปทดลองหาประสิทธิภาพ  เรียกวา  “ชุดกิจกรรม” 
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 9.  หาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรม  เพื่อเปนการประกันวา  ชุดกิจกรรมที่สรางข้ึน

มีประสิทธิภาพในการสอน  ผูสรางตองกาํหนดเกณฑลวงหนา  โดยคํานึงถึงหลักที่วาการเรียนรูเปน

กระบวนการ  ชวยเปลีย่นแปลงพฤติกรรมของผูเรียนใหบรรลุผล 

 10.  การใชชุดกิจกรรม  ชุดกจิกรรมที่ไดปรับปรุงแลว และมีประสิทธิภาพตาม

เกณฑที่ต้ังไว  สามารถนาํไปสอนผูเรียนไดตามประเภทของชุดกจิกรรม  และตามระดับการศึกษา

โดยกําหนดข้ันตอนการใชดังนี ้

          10.1  ใหผูเรียนทาํแบบทดสอบกอนเรียน  เพื่อพิจารณาพื้นความรูเดิม

ของผูเรียน 

  10.2  ชั้นนาํเขาสูบทเรียน 

  10.3  ข้ันประกอบกิจกรรม 

  10.4  ข้ันสรุปบทเรียนทาํแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทําแบบวดั

ทักษะการคิดวิเคราะหของผูเรียนเมื่อเรียนจบตามชุดกจิกรรม 

 การพัฒนาชุดกิจกรรมนี้จะใชผสมผสานจดุมุงหมาย  เนือ้หา  กิจกรรมของผูสอน  กจิกรรม

ของผูเรียน  วสัดุการสอน  ส่ือการสอน  เพื่อใหบรรลุจุดมุงหมายอยางมีประสิทธิภาพ  เพื่อใหเปน

เคร่ืองมือชวยทั้งผูสอนและผูเรียนทีจ่ะไดรับความสะดวกในการเรียนรู  เพราะไดวางแผนทุกอยาง

แลว  ผานการทดสอบประสิทธิภาพแลว 

 
 3.6  ประโยชนของชุดกจิกรรม 

        ในการจดัการเรียนทุกระดับ  ชุดกิจกรรมจัดเปนส่ือการเรียนชนดิหนึง่ที่ไดรับความ 

นิยมอยางแพรหลาย  เพราะเปนการนาํส่ือตาง ๆ มาประกอบกนัเพื่อเพิ่มประสิทธิภาพการเรียนการ

สอน  ประโยชนของชุดกิจกรรมที่มีตอการเรียนการสอนมีหลายประการคือ 

  1.    ชวยใหผูสอนถายทอดเนื้อหาและประสบการณที่สลับซับซอน และมีลักษณะ

เปนนามธรรม  ซึง่ผูสอนมาสามารถถายทอดดวยการบรรยายได 

  2.  เราความสนใจของผูเรียนตอส่ิงที่กําลังศึกษา  เพราะชุดกิจกรรมเปดโอกาสให

ผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนดวยตนเอง 

  3.  เปดโอกาสใหผูเรียนแสดงความคิดเหน็  ฝกการตัดสินใจ  แสวงหาความรูดวย

ตนเอง และมีความรับผิดชอบตอตนเองและสังคม 

  4.  เปนการสรางความพรอมและความมัน่ใจแกผูสอน เพราะชุดกิจกรรมพัฒนาไว

เปนหมวดหมูสามารถหยิบใชไดทันท ี
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  5.  ชวยเพิ่มประสิทธิภาพในการเรียนของผูเรียน เพราะสื่อประสม  (multimedia) 

ที่ไดจัดไวในระบบเปนการแปรเปล่ียนกิจกรรมและชวยรักษาระดับความสนใจของผูเยนอยู

ตลอดเวลา 

  6.  แกปญหาความแตกตางระหวางบุคคล และสงเสริมการศึกษาบุคคลตามความ

สนใจ  ตามเวลา  และโอกาสที่เอ้ืออํานวยแกผูเรียนซ่ึงแตกตางกนั 

  7.  ชวยขจัดปญหาการขาดแคลนครู  ชุดกิจกรรมทาํใหผูเรียนไดโดยอาศัยความ

ชวยเหลือจากครูเพียงเล็กนอย  ทั้งสามารถเรียนรูดวยตนเอง  ครูคนหนึ่งจงึสามารถสอนนกัเรียนได

จํานวนมากข้ึน  

  8.  ชวยใหผูเรียนรูจุดหมายของการเรียนชัดเจน  ตลอดจนรูวิธกีารทีบ่รรลุ

จุดมุงหมาย  เปนการเพิ่มพนูการจูงใจในการเรียน  นักเรียนไดเรียนรูดวยการกระทาํ 

  9.  ชุดกจิกรรมจะกาํหนดบทบาทของครูและนักเรียนไวแนชัดวา  ตอนใดใครจะทํา

อะไรอยางไร  ลดบทบาทของการกระทาํของครูฝายเดียว  นักเรียนไดเรียนรู  โดยการกระทํามากข้ึน 

  10.  ชุดกิจกรรมเกิดจากการเอาวิธีระบบเขามาใชยอมจะมีประสิทธิภาพ  เพราะ

ไดผานการทดลองหาประสิทธิภาพมาแลว  โดยผูมีความชํานาญ  ทัง้ในดานเนื้อหาและวิธีการเพื่อ

สรางเปนแมแบบ  และสามารถจะขยายออกไปได 

  11.  เปนการฝกใหผูเรียนมีความรับผิดชอบในการเรียน  รูจักทาํงานรวมกัน 

  12.  เปดโอกาสใหผูเรียนเลือกวัสดุการเรียนและกจิกรรมที่เขาชอบ 

  13.  มีการวัดผลตัวเองบอย ๆ ทาํใหนักเรียนรูการกระทาํของตนเองและสราง

แรงจูงใจ 

จากประโยชนของชุดกิจกรรมที่ผานมา  จะเหน็ไดวา  ชดุกิจกรรมเปนเทคโนโลยี 

ทางการศึกษาที่มีความเหมาะสมที่จะนาํไปใชในการสอนไดเปนอยางดี  เพราะชุดกจิกรรมชวยให

สามารถแกปญหาเกี่ยวกับการสอนไดเปนอยางดี  ทัง้ยงัชวยอํานวยความสะดวกใหกับครูซึ่ง

เหมาะสมที่จะนําไปใชในการเรียนการสอนปจจุบนั 

 
4.  การคิดวิเคราะห 
 4.1  ความหมายของการคิดวิเคราะห   คือ การระบุเร่ืองหรือปญหา  จาํแนกแยกแยะ 

เปรียบเทยีบขอมูลเพื่อจัดกลุมอยางเปนระบบ  ระบุเหตุผลหรือเช่ือมโยงความสัมพนัธของขอมูล  

และตรวจสอบขอมูลหรือหาขอมูลเพิ่มเติมเพื่อใหเพียงพอในการตัดสินใจ / แกปญหา / คิด

สรางสรรค  (สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2549 ,หนา 5) 
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 ความคิด  หมายถึง ส่ิงทีน่ึกรูข้ึนในใจ ; ความรูสึกทีเ่กิดข้ึนภายในใจ กอใหเกิดการ

แสวงหาความรูตอไป, สติปญญาที่จะทําส่ิงใดสิ่งหนึง่อยางถูกตองและสมควร   

(ราชบัณฑิตยสถาน , 2546, หนา 231)   

           การวิเคราะห (Analysis)  หมายถึง การจําแนก แยกแยะ องคประกอบของส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 

ออกเปนสวนๆ เพื่อคนหาวามีองคประกอบยอย ๆ  อะไรบาง ทํามาจากอะไร ประกอบข้ึนมาได

อยางไรและมีความเชื่อมโยงสัมพนัธกันอยางไร    (สุวิทย มูลคํา,2547,หนา 9) 

การคิดวิเคราะห  หมายถงึ  ความสามารถในการแยกแยะขอมูลเร่ืองราว  เหตุการณ  

หรือสวนประกอบของส่ิงใดสิ่งหนึ่งที่อยูรอบตัว  ออกเปนสวนยอย ๆ ตามหลักการหรือเกณฑที่

กําหนดให  เพือ่ใหเกิดความรู  ความเขาใจ  ความจริงหรือความสําคัญในส่ิงนั้น ๆ นาํไปใช

แกปญหา  ใชประเมินคาตัดสินใจและใชสรางสรรคส่ิงใหม  (สุพนิ  ทิมอํ่า, 2549,หนา 1)               

            จากความหมายท่ีกลาวมาขางตนพอจะสรุปความหมายของการคิดวิเคราะห คือ 

ความสามารถในการไตรตรอง  ใครครวญ  แยกแยะออกเปนสวน ๆ เพื่อศึกษาใหถองแท  เปนการ

คิดพิจารณาอยางรอบคอบ เพื่อความถูกตองชัดเจน มิใชแคการพิจารณาเพื่อแยกแยะความสําคัญ  

ความสัมพันธและหลักการดานเดียว แตจะตองพิจารณาใครครวญทุกดานทุกมุมอยางลึกซึ้งเพือ่ให

ไดขอความจริง เพื่อที่จะนาํไปใชในการแกไขปญหา หรือใชในการตัดสินใจตอไป 

 
4.2   แนวคิดและหลกัการของการคิดวเิคราะห 

จากการศึกษาแนวคิด  หลักการของกระบวนการคิด ของนกัการศึกษา  นกัคิด  นักจิต 

วิยาทัง้หลาย  การคิดวิเคราะหเปนพืน้ฐานหรือเปนเพยีงข้ันตอนของความคิดระดับสูง แต

รายละเอียดของแตละทานก็จะแตกตางกนัไป  ไมชัดเจนวาคิดวิเคราะหอยูในข้ันตอนที่เหมือนกนั

แตจะมีขอความที่แสดงถึงการคิดวิเคราะหปรากฏอยู เชน  การแยกแยะ  การจาํแนก  การจัดระบบ

ขอมูล  การเปรียบเทียบ  การเช่ือมโยงความสัมพนัธ  การแสดงความสัมพันธของขอมูล  การหา

สาเหตุ  การมเีหตุผล ฯลฯ  ซึ่งขอความทีก่ลาวขางตนเปนลักษณะของการคิดวิเคราะหดัง

ความสัมพันธในตาราง 
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การคิดระดับสูง การคิดวิเคราะห 

การแกปญหา ทําความเขาใจปญหาความสัมพันธของขอมูลเพื่อแกปญหา

เปรียบเทยีบทางเลือก ลงมือแกปญหา ตรวจสอบผลการดําเนนิงาน 

การตัดสินใจ หาเหตุผล  จําแนกขอมูล  เปรียบเทียบทางเลือกเพื่อการตัดสินใจ

อยางมีเหตุผล 

การคิดอยางมวีิจารณญาณ จําแนกแยกแยะ  จัดระบบขอมูลอยางมเีหตุผล เปรียบเทียบขอมูล

เพื่อการตัดสินใจอยางมีเหตุผล 

การคิดสรางสรรค เชื่อมโยงความสัมพนัธขอมลู  จัดระบบขอมูลเปรียบเทยีบขอมูล

ใหมกับขอมูลเดิม  ผสมผสานนาํไปสูการสรางผลงานที่สรางสรรค

โดยพัฒนาจากของเดิม หรือสรางข้ึนใหม 

 
ผังความคิดรวบยอดความสัมพันธแนวคิดและหลกัการของ 

การคิดวิเคราะหกับการคิดระดับสูง 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
แนวคิดของการคิดวิเคราะห 

สมาคมนเิทศและพัฒนาหลักสูตร  (SACD)  กลาววาการคิดวิเคราะหเปนทักษะการคิดที่

เปนแกนสําคัญ (Core  Thinking  Skill)  ของทักษะการคิดวิเคราะหคือ 

 1.  ทักษะการระบุองคประกอบสําคัญหรือลักษณะเฉพาะ 

 2.  ทักษะการระบุความสัมพันธขององคประกอบ 

การคิดวิเคราะห 

การคิดอยางมีวิจารณญาณ 

การตัดสินใจ การแกปญหา 

การคิดสรางสรรค 
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 3.  ทักษะการจับใจความสําคัญ 

 4,  ทักษะการคนหาและการระบุความผิดพลาด 

ศาสตราจารย ดร.ชัยอนนัต  สมุทวนชิ  (อางอิงในจรัญ  คํายัง, บทความถนนสายประกัน 

คุณภาพ กระบวนการคิดกบัการประกนัคุณภาพการศึกษา, http://academic.obec.go.th)  

กลาวถึงการคิดแบบนักวิเคราะหวา  ผูที่คิดแบบวิเคราะหจะตองมีความชัดเจนตรงไปตรงมา 

  1.  เขาจะแสวงหาขอเท็จจริง  (Fact) 

  2.  คนหาตรรกะขอมูล  (Logic) 

  3.  หาทิศทาง (Direction) 

  4.  ใหเหตุผล  (Reason) 

  5.  มุงแกปญหา  (Problem  Solving) 

 

ศาสตราจารย  ดร.ชวาล  แพรัตกุล  (อางอิงใน จรัญ  คํายัง, บทความถนนสายประกัน 

คุณภาพ   กระบวนการคิดกับการประกนัคุณภาพการศึกษา , http://academic.obec.go.th)  ได

พูดถึงการคิดวเิคราะหในเชิงประเมินไววาการคิดวิเคราะหม ี 3  แบบคือ 

  1.  การวิเคราะหความสําคัญ  เนนการระบุความสําคัญของเร่ืองราว  ระบุ

วัตถุประสงคและผลลัพธ  ระบุเลศนัยของขอความ เร่ืองราว 

  2.  การวิเคราะหความสัมพนัธ  คือ  การถามเหตุ  ถามผลที่ตามมา  หรือผลที่

ปรากฏ 

  3.  การวิเคราะหหลักการ  หลักการของเร่ืองใดก็คือความคิดรวบยอดที่มากกวา

หนึง่ หรือพูดงาย ๆ คือ หลายความคิดรวบยอดในเร่ือง  หรือเหตุการณที่ปรากฏ หรือการ

วิพากษวิจารณเร่ืองราวเหตุการณในแงมุมตาง ๆ แตละแงมุม  คือ  หนึ่งความคิดรวบยอด  หรือใน

แตละแงมุมอาจเปนจุดเดนหรือจุดดอยของเร่ืองราว 

 
4.3  ความสําคัญที่ตองสอนการคิดวเิคราะห 
       1.  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542 แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 

2545  ไดกําหนดใหสถานศึกษาจัดกระบวนการเรียนรู  โดยฝกทกัษะกระบวนการคิดใหทําได   

คิดเปน 

        2.  แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ  ฉบับที่ 9 (พ.ศ. 2545 – 2549) กําหนด

วิสัยทัศนในการพัฒนาประเทศไววา  เปดโอกาสใหคนไทยทุกคนสามารถคิดเปน  มีเหตุผล  และมี

ความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
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        3.  แผนพัฒนาการศึกษาฉบับที่ 9 (พ.ศ. 2545 – 2549)  กําหนดไวในวัตถุประสงควา 

ใหพัฒนาคนรอบดานและสมดุล  เพื่อเปนรากฐานของการพัฒนา  โดยเนนการปฏิบัติในสภาพที่

เปนจริง  รูจักคิดวิเคราะหและแกปญหาตนเอง 

       4.  หลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน  พทุธศักราช 2544 

   4.1  จุดหมายของหลักสูตร  มุงพฒันาคนไทยใหเปนมนษุยที่สมบูรณ  

โดยกําหนดคุณลักษณะอันพึงประสงคไว 9 ขอ  ขอที่ 4  มีทักษะกระบวนการ  โดยเฉพาะทาง

คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  ทักษะการคิด  การสรางปญหาและทักษะในการดํารงชวีิต 

   4.2  โครงสรางของหลักสูตร  ไดกําหนดมาตรฐานในทุก 8 กลุมสาระ  

และกิจกรรมพฒันาผูเรียน  เนนพัฒนาการคิดอยางหลากหลาย  เชน  คิดคํานวณ  คิดวิเคราะห  

คิดแกปญหา  คิดอยางมวีิจารญาณ  คิดสรางสรรค  เปนตน 

   4.3  การวัดและประเมิน  ไดกําหนดเกณฑการผานชวงช้ันและการจบ

หลักสูตร  ผูเรียนจะตองผาน  การอาน  คิดวิเคราะห และเขียน 

        5.  การประเมินคุณภาพภายนอก  ระดับการศึกษาข้ันพืน้ฐาน  ดานผูเรียนระบุไวใน

มาตรฐานที ่4  มีความสามารถในการคิดวเิคราะห  คิดสรางสรรค  มวีจิารณญาณ  มีความคิด

สรางสรรค  คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศน  โดยกําหนดตัวบงชี้ใหผูเรียน  จําแนกประเภทขอมูล  

เปรียบเทยีบและมีความคิดรอบยอด  สามารถประเมนิคา  ความนาเชื่อถือของขอมูล  รูจัก

พิจารณาขอดี  ขอเสียและมีปฏิภาณในการแกปญหา  การตัดสินใจไดอยางมีสติ  และมีความ

ถูกตองเหมาะสม  มีความคิดริเร่ิม  มีจนิตนาการ  สามารถคาดการณและกําหนดเปาหมายได 

 
4.4  องคประกอบของการคิดวิเคราะห 
 1.  ความสามารถในการตีความ  เปนการทําความเขาใจและใหเหตุผลแกส่ิงที่

ตองการวเิคราะห  เพื่อแปลความของส่ิงนัน้  เกณฑการตีความแตละบุคคลจะแตกตางกนั ข้ึนอยู

กับความรู  ประสบการณและคานยิม 

 2.  ความรูและความเขาใจในเร่ืองที่จะวเิคราะห 

 3.  ความชางสังเกต  สงสัย  ชางถาม  ขอบเขตของคําถามทีเ่กี่ยวของกับการคิด

เชิงวิเคราะหจะยึดหลัก  5W  1H   คือ  ใคร   (who)   ทําอะไร    (what)  ที่ไหน     (where)    

เมื่อไหร   (when)  เพราะเหตุใด  (why)   อยางไร   (how) 

 4.   ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล   สามารถคนหาคําตอบไดวา 

  4.1  อะไรเปนสาเหตุทําใหเกิดส่ิงนี ้

  4.2  เร่ืองนั้นเชื่อมกับส่ิงนี้ไดอยางไร 



 34 

  4.3  เร่ืองนี้ใครเกี่ยวของกันบาง  เกีย่วของอยางไร 

  4.4  เมื่อเกิดเร่ืองนี้สงผลกระทบอยางไรบาง 

  4.5  มีองคประกอบใดบางทีน่ําไปสูส่ิงนัน้ 

  4.6  มีวิธีการ  ข้ันตอนการทาํใหเกิดส่ิงนี้ไดอยางไร 

  4.7  มีแนวทางแกปญหาอยางไรบาง 

  4.8  ถาทาํเชนนี้จะเกิดอะไรข้ึนในอนาคต 

 
4.5   ลักษณะของผูมีการคิดวิเคราะห 
 1.  สามารถแยกแยะสวนประกอบตาง ๆ ของส่ิงทีว่เิคราะหได 

 2.  ความสามารถแจกแจงรายละเอียดของสวนประกอบตาง ๆ ของส่ิงที่คิด

วิเคราะห 

 3.  สามารถจดัโครงสรางความสัมพันธขององคประกอบใหญและองคประกอบ

ยอย 

 4.  สามารถนาํเสนอขอมูลการวิเคราะหใหผูอ่ืนเขาใจโดยงาย 

 5.  เปนคนชางสังเกต  มีความต้ังใจ  มีสมาธิและความไวในการรับรู  คนหาความ

ผิดปกติ  ชางสงสัย  เมื่อเหน็ส่ิงผิดปกติหรือเหตุการณทีม่องแลวเหมือนไมมีอะไร  ตองหยุดคิด  

พิจารณาเหตุการณตาง ๆ  เปนคนชอบต้ังคําถามเกีย่วกับส่ิงที่เกิดข้ึนอยูเสมอ  เพื่อนําไปสูการหา

คําตอบที่ถูกตอง 

 6.  เปนบุคคลที่มีความรูความเขาใจในเร่ืองที่จะวิเคราะห  ความรูความเขาใจจะ

ชวยกาํหนดขอบเขตการวิเคราะห  จัดหมวดหมู  จัดลําดับความสําคัญหรือหาสาเหตุเร่ืองราวที่

เกิดข้ึนไดชัดเจน 

 7.  เปนบุคคลมีความสามารถในการตีความ  การตีความตองเกิดจากการเก็บ

ขอมลูเขามาทางประสาทสัมผัส  สมองจะทําการตีความ  วเิคราะหขอความ  การใชเกณฑในการ

ตัดสินอาจจะแตกตางกนัหรือเหมือนกัน  ซึ่งเปนไปตามความรู  ประสบการณ  คานยิมของแตละ

บุคคล 

 8.  เปนบุคคลมีความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล  เมื่อคนเราพบ

ปญหาหรือขอสงสัย  ตองคิดหาคําตอบหรือความนาจะเปน  พรอมทั้งหาเหตุผลวาทาํไมจึงเปน

เชนนั้น  สมองจะพยายามคิดเพื่อหาคําตอบ  ขอสรุป  ความรู ความเขาใจ  ความนาจะเปนไดอยาง

สมเหตุสมเหตุสมผล 
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4.6   กระบวนการคิดวเิคราะห 
กระบวนการคิดวิเคราะห  ประกอบดวยข้ันตอน  ดังนี ้

 1.  ข้ันกําหนดส่ิงที่ตองการวเิคราะห 

 2.  ข้ันกําหนดวัตถุประสงค 

 3.  ข้ันกําหนดกฎเกณฑหรือหลักการวิเคราะห 

 4.  ข้ันพิจารณา  แยกแยะ 

 5.  ข้ันสรุปคําตอบ 

 6.  ข้ันการนําผลการวิเคราะหไปใชประโยชน 
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กระบวนการคิดวิเคราะห / พฤติกรรม / แนวการจัดกิจกรรม 
 

ขั้นตอนกระบวนการ พฤติกรรมทีส่ังเกตได แนวการจัดกจิกรรม 

1. ข้ันกาํหนดส่ิงที่ตองการ 

    วิเคราะห 

 

 

2. ข้ันกําหนดวัตถุประสงค 

 

 

 

 

3. ข้ันกาํหนดกฎเกณฑหรือ     

    หลักการวิเคราะห 

 

 

4.  ข้ันพิจารณาแยกแยะ 

 

 

 

5.  ข้ันสรุปคําตอบ 

 

 

 

6.  ข้ันการนําผลการวิเคราะหไป  

    ใชประโยชน 

 

-  กาํหนดเร่ือง  เหตุการณหรือวัตถุ 

ส่ิงของที่ตองการวิเคราะหได 

-  กาํหนดวัตถปุระสงค  ส่ิงทีต่องการ 

วิเคราะหได 

-  บอกกฎเกณฑในการวิเคราะห เชน 

ความเหมือน  ความตาง  หรือ

ลักษณะรวม  ลักษณะความสัมพันธ

เชิงเหตุผล  หรือความขัดแยงได 

 

-  วิเคราะหแยกแยะ  หรือกระจายส่ิง

ที่ทาํการวิเคราะห โดยใชเทคนิค 

ตาง ๆ ได 

 

-  รวบรวมประเด็นสําคัญ ๆ จากการ

พิจารณาแยกแยะได 

-  สรุปคําตอบ  ตามวัตถุประสงคที่ต้ัง

ไวได 

-  เสนอแนวทางการนาํผลการ

วิเคราะหไปใชประโยชนในเร่ืองตาง ๆ 

ได 

 

-  นาํผลการวิเคราะหไปใชประโยชน 

-  จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเสนอส่ิงที่

ตองการวเิคราะห 

 

 

-  จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดแสดงออก

เกี่ยวกับเร่ืองทีจ่ะวิเคราะห  พรอมให

เหตุผลในการกําหนดวัตถุประสงค  

ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ จาก

การศึกษาตามวัตถุประสงค 

-   จัดกจิกรรมใหผูเรียนไดคิดวิเคราะห  

วิธีการ  กฎเกณฑที่จะวิเคราะหเร่ือง 

 

 

-  จัดกิจกรรมโดยใชเทคนิคตาง ๆ ให

ผูเรียนแยกแยะส่ิงทีว่ิเคราะห 

 

 

-  จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดรวบรวมพลัง

สมอง  สรุปหาคําตอบตามวัตถุประสงค

หรือตอบปญหาตามทีก่ําหนดไว 

 

-  จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเสนอแนวทาง  

การนาํผลการหาคําตอบไปใชประโยชน 
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4.7 ทักษะการคิดวิเคราะห 
เราสามารถฝกสมองใหมีกระบวนการคิดวเิคราะห ไดตามข้ันตอนตอไปนี ้

 1.  กําหนดส่ิงที่ตองการวิเคราะห เปนการกําหนดวัตถุ ส่ิงของ เร่ืองราวหรือ 

เหตุการณตางๆข้ึนมา เพื่อเปนตนเร่ืองที่จะใชวิเคราะห เชน พืช สัตว ส่ิงของ บทความ เร่ืองราว 

เหตุการณหรือสถานการณจากขาว ของจริงหรือส่ือเทคโนโลยีตางๆ เปนตน 

  2.  กาํหนดปญหาหรือวัตถปุระสงค เปนการกําหนดประเด็นขอสงสัยจากปญหา

หรือส่ิงที่ตอง การวิเคราะห อาจจะกาํหนดเปนคําถามหรือเปนการกาํหนดวัตถุประสงคของการ

วิเคราะหเพื่อคนหาความจริง สาเหตุหรือความสําคัญ เชน ภาพนี้ บทความนี้ตองการสื่อหรือบอก

อะไรที่สําคัญที่สุด 

  3.  กาํหนดหลักการหรือกฎเกณฑ เปนการกําหนดสําหรับใชแยกสวนประกอบของ

ส่ิงทีก่ําหนดให เชน เกณฑในการจาํแนกส่ิงที่มีความเหมอืนกนัหรือแตกตางกัน หลักเกณฑในการ

หาลักษณะความสัมพันธที่มคีวามคลายคลึงกนัหรือขัดแยงกนั 

  4.  การพิจารณาแยกแยะ เปนการพินจิพเิคราะห แยกแยะ กระจายส่ิงทีก่ําหนดให

ออกเปนสวนยอยๆ โดยอาจใชเทคนิคคําถาม 5 W 1 H ประกอบดวย What (อะไร) Where (ที่ไหน) 

When (เมื่อใด) Why (ทําไม) Who (ใคร) และ How (อยางไร) 

  5.  สรุปคําตอบ เปนการรวบรวมประเด็นที่สําคัญเพื่อหาขอสรุปเปนคําตอบหรือ

ปญหาของส่ิงที่กําหนดให 

การฝกทักษะการคิดวิเคราะหจาํเปนตองอาศัยทกัษะ  การฝกพื้นฐานหลายดาน  

เชน  การสังเกต  การตีความ  การแยกแยะขอมูล  การเปรียบเทียบใหเหตุผล  การเช่ือมโยง  การ

สรุปความ  จะมากหรือนอยข้ึนอยูกับกจิกรรมที่ออกแบบ  ฝกใหเกิดทกัษะการคิดวิเคราะห  ทิศนา  

แขมณี และคณะ  ไดอธิบายข้ันตอนและตัวบงชีท้ักษะการคิดวิเคราะหไวดังนี ้
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ทักษะการคิดวิเคราะห 
 

ขั้นตอน ตัวบงชี้ทกัษะ 

1.  ศึกษาขอมลูหรือส่ิงที่ตองการวิเคราะห 

2.  กาํหนดวัตถุประสงค/เปาหมายของการวิเคราะห 

3.  กาํหนดเกณฑในการวิเคราะห 

4.  แยกแยะ/แจกแจงสวนประกอบของส่ิงนัน้ 

5. แจกแจงรายละเอียดของสวนประกอบทั้งหมด 

6.  ตรวจสอบ/จัดโครงสรางหรือความสมัพันธ

ระหวางองคประกอบใหญ และความสัมพนัธ

ระหวางองคประกอบยอย 

7.  นําเสนอขอมูลการวิเคราะหใหเขาใจได 

8.  นําผลการวิเคราะหไปใชประโยชนตามเปาหมาย 

1.  สามารถกาํหนดเกณฑในการวิเคราะหส่ิง

ที่ตองการวิเคราะห 

2.  สามารถแยกแยะสวนประกอบตาง ๆ ของ

ส่ิงทีว่ิเคราะห 

3.  สามารถแจกแจงรายละเอียดของ

สวนประกอบตาง ๆ ของส่ิงที่วิเคราะห 

4.  สามารถตรวจสอบ/จัดโครงสราง

ความสัมพันธขององคประกอบใหญและ

องคประกอบยอย 

5.  สามารถนาํเสนอขอมูลการวิเคราะหให

เขาใจงาย 

 

จากข้ันตอนและกระบวนการในการคิดวิเคราะหที่กลาวมาขางตนคณะผูวิจัยไดศึกษาการ 

คิดวิเคราะหความสัมพนัธเชงิเหตุผล 14 ประเภท เพื่อใชเปนแนวทางในการพัฒนาชุดกิจกรรม

สงเสริมการคิดวิเคราะหดังนี ้

  1.  ประเภทความคลายคลึง :  แสดงความสัมพันธในลักษณะที่มีความหมาย

อยางเดียวกันหรือคลายคลึงกัน 

  2.  ประเภทขัดแยงหรือตรงขาม :  แสดงความสัมพนัธในลักษณะที่เปนความ

ขัดแยงหรือตรงขาม หรือมีความหมายตรงขามกัน 

  3.  ประเภทความสัมพนัธการทํานาย :  แสดงความสมัพันธกันในเชิงทํานายเปน

เหตุเปนผล 

  4.  ประเภทความสัมพนัธการเปนลําดับยอย  :  แสดงความสัมพนัธในลักษณะ

การเปนลําดับยอย 

  5.  ประเภทความสัมพนัธการเปนสมาชิกของประเภทเดียวกนั  :  แสดง

ความสัมพันธสอดคลองกัน โดยตางก็เปนสมาชิกยอยของประเภทเดียวกนั 

  6.  ประเภทความสัมพนัธการเปนลําดับทีสู่งกวา :  แสดงความสัมพนัธที่เปน

ประเภทเดียวกันแตมีลักษณะลําดับที่สูงกวา 
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  7.  ประเภทความสัมพนัธการเติมใหสมบูรณ  :  แสดงความสัมพนัธกนัโดยตางก็

เปนการเติมเต็มซึ่งกนัและกนั  ใหมีความหมายสมบูรณและเปนความหมายเดียวกนั 

  8.  ประเภทความสัมพนัธสวนยอย – สวนรวม  :  แสดงความสัมพนัธการเปน

สวนยอยของสวนใหญ 

  9.  ประเภทความสัมพนัธสวนรวม  -  สวนยอย  :  แสดงความสัมพนัธการเปน 

สาระสําคัญ ของอีกสวนหนึง่ 

  10.  ประเภทความสัมพันธความเทาเทียมกัน  :  แสดงความสัมพันธกันแบบเทา

เทียมกันในทางคณิตศาสตร หรือตรรกะ 

  11.  ประเภทความสัมพันธการปฏิเสธ :  แสดงความสมัพันธกนัเชิงปฏิเสธ 

  12.  ประเภทความสัมพันธของการใชคํา  :  แสดงความสัมพันธกนัในลักษณะของ

การใชภาษาตามหลักไวยากรณ 

  13.  ประเภทความสัมพันธดานคุณสมบัติ  :  แสดงความสัมพันธกันทาง

คุณสมบัติของภาษาโดยที่คําหรือวลี  ที่เปนโจทยปญหานั้น  อาจมีความหมายหรือไมมีความหมาย

ก็ได 

  14.  ประเภทความสัมพันธเชิงเหตุผลแบบสรุปความ :  เปนการสรุปความโดยใช 

สมมติฐานทีก่าํหนดให  โดยคํานึงถึงเหตุผล  เพราะการสรุปจากสมมติฐานเทานัน้ซึง่บางคร้ัง

อาจจะสรุปไมไดก็ได  เพราะเหตุผลไมเพยีงพอ 

จากการคิดวิเคราะหความสัมพันธเชงิเหตุผล  14   ประเภทที่กลาวมาขางตน   

คณะผูศึกษาไดคัดเลือกการคิดวิเคราะหเพื่อใชเปนแนวทางในการจัดทําชุดกจิกรรมสงเสริมการคิด

วิเคราะห  จํานวน  6   ประ เภท  ไดแก 

  1.  ประเภทความคลายคลึง 

  2.  ประเภทความขัดแขงหรือตรงกันขาม 

  3.  ประเภทความสัมพนัธการทํานาย 

  4.  ประเภทความสัมพนัธความเทาเทยีมกัน 

  5.  ประเภทความสัมพนัธดานคุณสมบัติ 

  6.  ประเภทความสัมพนัธการเติมใหสมบูรณ 

 
4.8  การวัด ประเมินการคิดวิเคราะห 

ในการประเมนิการคิดวิเคราะหประเมนิทัง้ในระหวางการใชชุดกิจกรรมเปนระยะ และหลังใชชุด

กิจกรรมของผูเรียน คณะผูศึกษาไดใชแบบสอบมาตรฐานที่ผูวิจัยสรางข้ึนโดยคณะผูศึกษาไดมีการ
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1) กําหนดมาตรฐานเก่ียวกับการคิดวิเคราะห 
2) ออกแบบหนวยการเรียนรูทีต่องการวัดอิงมาตรฐานการเรียนรู 
3) กําหนดทักษะที่สําคัญในการประเมิน 

4) ประเมินการคิดวิเคราะหโดยใชแบบวัดการคิดวิเคราะห 
5) กําหนดระดับคุณภาพมาตรฐานการคิดวิเคราะหของการยอมรับได 

ในการประเมนิการคิดวิเคราะหคณะผูศึกษาไดชี้แจงใหผูเรียนเขาใจเกี่ยวกับประเด็นใน

การประเมนิ แนวทางการใหคะแนนและแจงผลการประเมินใหผูเรียนทราบเปนรายบุคคลพรอมกบั

ขอเสนอแนะ เพื่อการปรับปรุงและพัฒนา ซึ่งการประเมนิในลักษณะนีจ้ะสงเสริมใหผูเรียนใฝรู 

ใฝเรียน รักการเรียน เกิดแรงจูงใจที่จะเรียนมากข้ึนสงผลใหมีเจตคติทีดี่ตอการเรียน 

 
งานวจิัยที่เกีย่วของ 
 
 1.  งานวิจยัในประเทศ 
      เกษมศรี  ศิริสวัสด์ิ  (2542)  ไดพัฒนาการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 

4  โรงเรียนสุรนารีวทิยา 2 ทีเ่รียนโดยใชกิจกรรมการต้ังประเด็นคําถามเปนหลัก ผลการศึกษาพบวา

กลุมทดลองหรือกลุมที่เรียนโดยใชกิจกรรมการต้ังประเด็นคําถามเปนหลักแตกตางจากกลุม

ควบคุมซึ่งจัดการเรียนการสอนโดยปกติ  ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .001  โดยกลุมทดลอง

มีคาคะแนนสูงกวากลุมควบคุม    คะแนนเฉล่ียของกลุมเพศชายของกลุมทดลองแตกตางจากกลุม

ควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  โดยกลุมทดลองมีคะแนนเฉลีย่สูงกวากลุมควบคุม    

และคะแนนเฉลี่ยของกลุมเพศหญิงของกลุมทดลองแตกตางจากกลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ  .001  โดยกลุมทดลองมีคะแนนเฉลีย่สูงกวากลุมควบคุม 

       สุขจิตร  ต้ังเจริญ  (2543)  ไดศึกษาการใชกลวธิีในการแกปญหาเพื่อพัฒนา

ความสามารถในการแกโจทยสมการ  ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่1  โรงเรียนสตรี

สมุทรปราการ  อําเภอเมือง  จังหวัดสมทุรปราการ  จํานวน 2  หองเรียนโดยจับสลากเปนกลุม

ทดลอง 1 หองเรียน และกลุมควบคุม 1 หองเรียน  หองเรียนละ 49  คน  กลุมทดลองไดรับการฝก

การใชกลวธิีในการแกปญหา 4  กลวิธีไดแก  กลวิธเีดาและตรวจสอบ  กลวิธีสรางตาราง  กลวธิีวาด

ภาพ  และกลวิธีทาํยอนกลับ   สวนนักเรียนกลุมควบคุมไมไดรับการฝกการใชกลวธิีในการ

แกปญหา เรียนโดยปกติ   ผลการศึกษาพบวาผลสัมฤทธิ์ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของ
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     สุนันทา  นลิวรรณ  (2543)  ไดศึกษาผลการใชชุดกิจกรรมที่มีผลตอความคิดสรางสรรค

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 5  ผลการศึกษาพบวา  หลังจากใชชุดกิจกรรมเพือ่สงเสริม

ความคิดสรางสรรค  นักเรียนมีคะแนนความคิดสรางสรรคโดยเฉล่ียสูงข้ึนจริงทุกดาน คือ  ดาน

ความคิดละเอียดลออ  ดานความคิดคลอง ดานความคิดยืดหยุน และดานความคิดริเร่ิม  นกัเรียน

สามารถทําแบบทดสอบหลงัเรียนสูงกวากอนเรียน  มีพฒันาการทางความคิดสรางสรรคสูงข้ึน

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01 

      สมร  วัฒนยมนาพร  (2544)  ไดศึกษาการพัฒนาชุดการเรียนแบบรวมมือวิชา 

คณิตศาสตร เร่ืองสมการ  สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 6  ผลการวิจยัปรากฏวาชุดการ

เรียนแบบรวมมือวิชาคณิตศาสตร เร่ืองสมการ สําหรับนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 6  ที่พัฒนาข้ึน

ตามเกณฑ  85/85  มีคาประสิทธิภาพของชุดการเรียน  จํานวน  7  หนวยการเรียนเปน  

80.32/89.52 , 84.68/89.92 , 91.61/89.25 , 89.84/93.01 , 89.35/91.67 , 85.00/80.85 และ 

86.77/87.50  ตามลําดับ  โดยในหนวยการเรียนรูที ่ 3,4 และ 5 ไมเปนไปตามเกณฑที่กําหนด  

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทีเ่รียนดวยชุดการเรียนแบบรวมมือวิชาคณิตศาสตร เร่ือง  

สมการ สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนมีความแตกตางกนั

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01  ทกุหนวยการเรียน และพบวานักเรียนมีความคิดเห็นตอ

รูปแบบและวิธีการเรียนโดยใชชุดกิจการเรียนแบบรวมมอืวิชาคณิตศาสตร เร่ือง สมการ สําหรับ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 6  ในระดับเห็นดวยอยางยิ่ง 

                 สมบูรณ  ทยาพชัร  (2545)  ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับการพฒันาและหาประสิทธิภาพชุด

การเรียนรูดวยตนเอง  ตามแนวการเรียนเพื่อรอบรู เร่ือง  สมการและการแกสมการ  สําหรับ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 6  ผลการวิจยัพบวา  ชุดการเรียนรูดวยตนเองตามแนวการเรียนเพื่อ

รอบรู  เร่ืองสมการและการแกสมการมีประสิทธิภาพ  91.67/87.93  ซึ่งสูงกวาเกณฑ  80/80 ที่ต้ังไว  

นักเรียนทีเ่รียนดวยชุดการเรียนรูดวยตนเอง ตามแนวการเรียนเพื่อรอบรู  เร่ืองสมการและ 
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การแกสมการ  มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่

ระดับ  .05  นอกจากนั้นยังพบวานกัเรียนมีเจตคติที่ดี ตอชุดกิจกรรมการเรียนรูดวยตนเองตามแนว

การเรียนเพื่อรอบรู  เร่ือง  สมการและการแกสมการ 

       เกชา  ตรงตอจิตตและคณะ (2547)  ไดพัฒนาชุดกจิกรรมสงเสริมความคิดสรางสรรค  

หนวยการเรียนรูความสัมพนัธของรูปเรขาคณิต 2  มิติ และ 3  มิติ  กลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตร  ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1   โรงเรียนวัดทับหมัน  สังกัดสํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษาพิจิตร  

เขต 2  ปการศึกษา  2546  จํานวน  50  คน  พบวาชุดกจิกรรมสงเสริมความคิดสรางสรรค  หนวย

การเรียนรูความสัมพนัธของรูปเรขาคณิต 2  มิติ และ  3  มิติ  กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ชัน้

มัธยมศึกษาปที่ 1  ที่สรางข้ึนมีประสิทธิภาพ  79.73 / 79.08    การเปรียบเทียบความคิดสรางสรรค

ของนักเรียนกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01   ผลการศึกษา

ความพึงพอใจของนักเรียนทีม่ีตอชุดกิจกรรมเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคพบวานกัเรียนมีความ

พึงพอใจอยูในระดับมาก คือมีคาเฉลี่ยเทากับ 2.60 

        ไกรศรี  พลเยี่ยม  (2547)  ไดพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองสมการ

และอสมการ  ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  ผลการศึกษาพบวาแผนการจัดการเรียนรู วิชาคณิตศาสตร  

เร่ือง  สมการและอสมการ ชัน้มัธยมศึกษาปที่  2  โดยใชวิธีการเรียนรูแบบแบงกลุมตามสังกัด

สัมฤทธิ์ผลทางการเรียนที่ผูศึกษาสรางข้ึนมีประสิทธิ์ภาพ  73.33/78.03  นักเรียนทีเ่รียนโดยใช

วิธีการเรียนแบบบงกลุมตามสังกัดสัมฤทธิ์ผลทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร ผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนเพื่อข้ึนจากกอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  และมี  ดัชนีประสิทธิผลของ 

แผนการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เทากับ  .52  และพบวานักเรียนมีความพงึพอใจตอวิชา

คณิตศาสตรโดยรวมอยูในระดับมาก ซึ่งโดยสรุปแลวการศึกษาคนควาในคร้ังนี้สามารถพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนใหสูงข้ึนบรรลุตามเกณฑที่ต้ังไว และผลจากการจัดกิจกรรม

การเรียนรูโดยใชวิธีการเรียนรูแบบแบงกลุมตามสังกัดสัมฤทธิ์ผลทางการเรียนยังสงผลใหนักเรียนมี

ความพึงพอใจตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับดี 

       จกัรกฤษณ  จันทะคุณและคณะ ( 2547)  ไดพัฒนาชุดกิจกรรมสงเสริมการอาน   

คิดวิเคราะห  และเขียน  สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่5  โดยกลุมตัวอยาง คือนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 5  โรงเรียนชุมชนบานดานซาย  อําเภอดานซาย  จังหวัดเลย  จาํนวน  30  คน  

เคร่ืองมือที่ใชไดแก ชุดกิจกรรมสงเสริมการอาน  คิดวิเคราะห  และเขียน  แบบวัดความสามารถ

ดานการอาน  คิดวิเคราะห  และเขียน  และการประเมนิความพึงพอใจของนักเรียนทีม่ีตอชุด

กิจกรรมสงเสริมการอาน  คิดวิเคราะห  และเขียน   ผลการศึกษาพบวาชุดกิจกรรมสงเสริมการอาน  
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       ผองศรี  หวานเสียง (2547)  ศึกษาเกี่ยวกับผลการใชชุดกิจกรรมการเรียนการสอน

คณิตศาสตรที่เนนกระบวนการเรียนแบบซปิปา  เร่ืองโจทยปญหาการคูณ ของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่  3 ผลการวิจัยพบวา  ชดุกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรที่เนน

กระบวนการเรียนแบบซิปปา  เร่ืองโจทยปญหาการคูณที่ผูวิจยัสรางข้ึน  มีประสิทธิภาพสูงกวา

เกณฑที่กาํหนดไวคือ 80/80  นกัเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาเกณฑที่กาํหนดไวคือรอยละ  

65  นักเรียนมเีจตคติในเชิงบวกตอการเรียนการสอนโดยใชชุดกิจกรรมคณิตศาสตร  และเห็นวา ชดุ

กิจกรรมคณิตศาสตรทีเนนกระบวนการแบบซิปปา  เร่ืองโจทยปญหาการคูณ  นกัเรียนมีสวนรวมใน

กิจกรรมการเรียน นักเรียนเกดิความสนใจ  กระตือรือรนอยากเรียน ชวยใหนักเรียนเกดิการเรียนรู

ดวยตนเองและสามารถนาํความรูไปใชได 

        พนัผกา  กาบมาลา และคณะ (2547)  ไดทําการวจิัยเกี่ยวกับการพัฒนาชุดกิจกรรม

การเรียนรู  เพือ่สงเสริมความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  กลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตร เร่ือง โจทยสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 1  ผล

การศึกษาพบวา  ชุดกิจกรรมการเรียนรู  เพื่อสงเสริมความสามารถในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ือง โจทยสมการเชงิเสนตัวแปรเดียว สําหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 1  มีความเหมาะสมสอดคลองในระดับมากที่สุด  และมีประสิทธิภาพ  

83.50/80.33  นักเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  เร่ือง  โจทยสมการเชงิ

เสนตัวแปรเดียว  หลังเรียนดวยชุดกิจกรรมการเรียนรูของนักเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ  .01  ความคิดเห็นของนักเรียนทีม่ีตอการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมการเรียนรูเพื่อ

สงเสริมความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  เร่ือง  สมการเชิงเสนตัวแปรเดียวโดย

ภาพรวมมีความเหมาะสมอยูในระดับดี 

          วิเรืองรอง  ขันทะ  (2547)  ไดศึกษาการใชชุดกิจกรรมคณิตศาสตรเพื่อสงเสรมิ 

ความคิดสรางสรรคในกิจกรรมชุมนุมคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมธัยมศึกษาตอนตน   

ผลการศึกษาพบวา  คาเฉลีย่ของคะแนนความคิดสรางสรรคของนักเรียนหลังการใชชุดกิจกรรม

คณิตศาสตรสูงกวาคาเฉลีย่ของคะแนนความคิดสรางสรรคกอนการใชชุดกิจกรรมคณิตศาสตร  
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                    จาตุพักตร  พากเพียร (2548)  ไดศึกษาสมรรถภาพทางสมองดานการคิดวิเคราะห 

และความคิดสรางสรรคของนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที ่1  ในจังหวัดศรีสะเกษ   โดยกลุมตัวอยาง

เปนนกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1  ปการศึกษา 2546  ในโรงเรียนมธัยมศึกษา  จงัหวัดศรีสะเกษ  

จํานวน  929 คน  โดยแยกการทดลอง 3  คร้ัง  เคร่ืองมอืที่ใชคือแบบวัดการคิดวิเคราะหและแบบ

วัดความคิดสรางสรรคตามทฤษฎีของ Guilford    พบวาในดานการคิดวิเคราะห  นกัเรียนสวนใหญ

รอยละ 47.8  มีสมรรถภาพทางสมองในระดับปานกลาง  รองลงมามีสมรรถภาพทางสมองระดับสูง

รอยละ 30.5  และสมรรถภาพทางสมองในระดับตํ่า  รอยละ 21.7   ไมแตกตางกนักับดานความคิด

สรางสรรค   และสมรรถภาพดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนหญิงสูงกวานกัเรียนชายอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01    นักเรียนชายสวนใหญมีสมรรถภาพทางสมองดานความคิด

สรางสรรคในระดับตํ่า  คิดเปนรอยละ 2.5 

       นภา  บุญนานและคณะ (2548)  ไดพฒันาชุดกิจกรรมเสริมทักษะคณิตศาสตร  เร่ือง 

ความรูสึกเชิงจํานวน สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5  ปการศึกษา 2547  โรงเรียนวัด

บานเมืองโพธ์ิ  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาบุรีรัมย  เขต 2  จํานวน  30  คน  พบวาชุดกิจกรรม

เสริมทักษะคณิตศาสตร  มคีวามเหมาะสมสอดคลองในระดับมากและมีประสิทธภิาพ  81.66 / 80   

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01     คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนหลังเรียนสูงกวากอน

เรียนอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และความคิดเห็นของนักเรียนทีม่ีตอชุดกิจกรรมเสริม

ทักษะคณิตศาสตร  มีความเหมาะสมอยูในระดับมาก 

     ประภาพรรณ  อินทรเพญ็ (2548)  ไดศึกษาผลการสอนแบบอริยสัจโดยใชเทคนิคคูคิด

คูสราง ในวิชาสังคมศึกษา ทีม่ีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคดิวิเคราะหของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่4   โรงเรียนบานพนาสวรรค  กิง่อําเภอแมเปน  จังหวัดนครสวรรค  

จํานวน  38  คน  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบอริยสัจโดยใชเทคนคิคูคิดคูสราง

ในวิชาสังคมศึกษามีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน  อยางมนีัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .05  และมีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ  .05 
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     พจนา  โชตยันดรและคณะ (2549) ไดพัฒนาชุดกจิกรรมการเรียนรูแบบ 4  MAT  

เร่ือง การคูณ  กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่2   โรงเรียน

เทศบาลทาอิฐ  ตําบลทาอิฐ  อําเภอเมือง  จังหวัดอุตรดิตถ  จาํนวน  30  คน  พบวาชุดกิจกรรมการ

เรียนรูแบบ 4  MAT เร่ือง การคูณ  กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 2  ที่สรางข้ึนมีประสิทธภิาพ  83.33 / 83.22   มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวา

เกณฑรอยละ  75  และมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01   ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่

มีตอชุดกิจกรรมพบวานกัเรียนมีความพงึพอใจอยูในระดับมาก 

     สุรัตน  จรัสแผว (2549)  ไดพัฒนาชุดกิจกรรมฝกการคิดวิเคราะหกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย  สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่6  ภาคเรียนที ่2  ปการศึกษา  2548  โรงเรียน

ชุมชนภูแลนชางคเชนทรพิทยาคาร  จํานวน  13  คน  ผลการวิจยัพบวา  ชุดกิจกรรมฝกการคิด

วิเคราะห  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยมีประสิทธิภาพตามเกณฑเทากบั  81.45/80.26  ซึ่งสูง

กวาเกณฑที่ต้ังไว  หลังใชชดุกิจกรรมฝกการคิดวิเคราะห  นกัเรียนมคีวามสามารถในการคิด

วิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   

                 
2.  งานวิจยัตางประเทศ 
     วิลเลียม  (1982)  ไดศึกษา เร่ือง  พัฒนาการในการอานอยางมีวิจารณญาณของ

นักเรียนระดับ 3 – 6  โดยมจีุดมุงหมายเพือ่ศึกษาพฒันาการในการอานอยางมีวิจารณญาณ  โดย

สรางแบบฝกทักษะเกี่ยวกบัการคิด  การอานอยางมีวิจารณญาณสําหรับนักเรียนระดับ 3 – 6   

ผลการวิจยัสรุปไดวา  แบบฝกทักษะที่สรางข้ึนสามารถชวยพัฒนาดานการคิด  การอานอยางมี

วิจารณญาณ  สามารถกาํหนดไดแนนอน 

     Holliday (1997)  ไดศึกษาเกีย่วกับการพัฒนาหลักสูตรและการศึกษาของเด็กผิวดํา

โดยใชรูปแบบการสอนแบบองครวมเพื่อการวิเคราะหและการแสดงออก   เพื่อแกไขปญหาการจัด

ประสบการณเรียนการสอนสําหรับเด็กผิวดํา  การวจิัยในคร้ังนี้เปนการพยายามที่จะสงเสริม

รูปแบบการพฒันาหลักสูตรและการสอนโดยศึกษาจากพ้ืนฐานความหลากหลายดานทรัพยากร  

รวมถึงประสบการณของผูวจิัย  ครู  ผูเชี่ยวชาญ   วิทยากร  ผูที่มีประสบการณดานการสอนใน

โรงเรียน   สมาชิกชุมชน  และประสบการณของคนผิวดํา  มีการกําหนดโครงสรางหลักสูตรใหม

เพื่อที่จะใหมกีารพัฒนาเพิ่มมากข้ึนโดยคนผิวดําเปนผูออกแบบ  สงผลใหเด็กผิวดํามีความคิดรวบ

ยอดของตนเองเกี่ยวกับ  เชือ้ชาติ  การเมอืงการปกครอง   สังคม  ประวัติศาสตร  ของตนเอง  
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     Reger , Babara H. (2006)  ไดศึกษาเกี่ยวกับ  ทาํอยางไรจึงจะทาํใหเด็กมีความฉลาด

ดานการคิดโดยใชการมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู   การเรียนรูโดยวิธี

สืบเสาะเปนฐานเปนวธิีที่ฝกทักษะการเรียนรูดานการคิดของนักเรียน สถาบันมาตรฐานดาน

วิทยาศาสตรไดใหความสําคัญในเร่ืองนี้และไดเตรียมกิจกรรมที่เหมาะสมสําหรับการพัฒนา

เกี่ยวกับความสามารถพิเศษ  ในการประชุม ไดศึกษาเกีย่วกับเอกสาร  การคิดวิเคราะหในดาน

วิทยาศาสตร โดยในการทดลองคร้ังนี้ใชกลุมตัวอยางคือนักเรียนเกรด  5  จากการศึกษาคร้ังนี้ใช

เนื้อหาวิชาวทิยาศาสตร เกรด 3  บท คือ เอกสารเก่ียวกบัการสืบเสาะหาความรู  แนวความคิด และ 

ผลกระทบที่มีเกี่ยวกับการแกไขปญหา การเรียนในหองเรียนจะทาํเปนกลุมเล็ก ๆ เลือกความสําคัญ

ของเนื้อหา ใชเทคนิควธิีวธิีการสืบเสาะหาความรู สงผลใหนกัเรียนมีปฏิสัมพันธกับวธิีการคิด

วิเคราะห  วิดีโอเทป  ความคิดเห็น และบันทึกของนักเรียน เหลานี้เปนรองรอยของของการเก็บ

หลักฐานขอมลู จากการใชเทคนิควธิีสืบเสาะหาความรูนี้ทาํใหคะแนน และทักษะการคิดวิเคราะห 

ของนักเรียนดีข้ึน  เพราะเด็กไดมีการปฏิสัมพันธกับกลุมซึ่งไดมีสวนรวมในการแลกเปล่ียนเรียนรู 

ครูก็มีอิทธพิลมากในการสรางรูปแบบทีท่าํใหมีความคิดในระดับที่สูงข้ึนในการถามนักเรียน 

เนื่องจากไดมกีารฝกถาม – ตอบ ทีละนอยจนเกิดทักษะการคิดวิเคราะหในตัวเด็กนักเรียน 

 


